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La percepci6n anaHtica es uno de las requisitos basicos del proceso exitoso 
· de solucionar problemas. Este modo de percepci6n ,se asocia con el 

mecanismo cognitivo llamado "articulaci6n respecto del campo"1 (field 
articulation) que, se cree, tiene una correlaci6n con medidas de aptitudes 
generales. En este artfculo examinaremos la hip6tesis que sostiene que la 
percepci6n anaHtica de individuos con diferencias culturales puede ser 
modificada. Hemos demostrado que ciento treinta horas de 
Enriquecimiento Instrumental aumentaron significativamente la 
articulaci6n respecto del cam po de las participantes, la cual fue medida en 
la Prueba del Dibujo Escondido (Hidden Pattern Test) yen la Prueba del 
Disefio en Bloque (Block Design Test). 

Introducci6n 

En gran numero de situaciones en 
las escuelas y los establecimientos de 
ensefianza profesional, donde se pide 
resolver problemas, se exige una 
"articulaci6n respecto del cam po" anaHtica 

(Witlcin et al., 1974). Esto implica la 
capacidad de superar el contexto latente 
y de percibir objetos o elementos come 
separados del campo en que se 
encuentran. Personas con una 
~rticulaci6n del campo mas marcada 
tienen mejores resultados en las tareas 

1. N. de T.: En Witkin "field dependence - independence" se traduce coma dependei1Cia respecto 
del campo y su contrario independencia respecto del campo 



14 

que exigen independencia respecto del 
campo (p.e., la Prueba del Dibujo 
Escondido; Ekstrom et al., 1976) yen 
tareas de desempefio de inteligencia 
(p.e. la sub-prueba de WISC-R, elDisefio 
en Bloque). Se cree vulgarmente que 
tanto el mecanismo de control cognitivo 
(p.e. la articulacion respecto del campo ), 
como su reflexion en el desempefio de la 
inteligencia constituyen entidades fijas 
resistentes a cambios importantes. Por 
el contrario, nosotros creemos que se 
trata de caractedsticas cognitivas 
dinamicas sujetas a cambios importantes 
en condiciones de aprendizaje mediado. 

El Aprendizaje Mediado y la 
Percepcion AnaHtica 

Como se ha demostrado en varios 
estudios, las intervenciones de 
aprendizaje mediado, en forma de 
evaluacion cognitiva dinamica (LP AD) 
y el programa de enriquecimiento 
instrumental (PEI), son sumamente 
eficaces en el enriquecimiento cognitivo __ 
de estudiantes que sufren deprivacion 
socialyeducacional (Rand, Tannenbaum 
& Feuerstein, 1979; Feuerstein, 1980; 
Greenberg & Kaniel, 1990; Kaniel, 
Tzuriel, Feuerstein, Ben-Schachar & 
Eita-n, 1991). El PEI parece ser 
especialmente indicado para estudian­
tes de culturas diferentes porque combina 
el aprendizaje de estrategias cognitivas 
basicas con la adquisicion de 
instrumentos. psicologicos simbolicos 
indispensables para el exito del 
aprendizaje formal y de la formaci6n 
profesional en la sociedad industrial con­
temporanea. Existen datos preliminares 
que indican que intervenciones de PEI 
tambien pueden ser eficaces en el caso 
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de estudiantes pertenecientes a minorfas 
y que estudian en colegios para la 
formacion de maestros ( Skuy & Mentis, 
1992). 

La Percepcion Analltica, un 
instrumento del PEI, tiene por meta 
desarrollar en el estudiante la habilidad 
de analizar la totalidad en sus partes 
constituyentes y de sintetizar esa totalidad 
en sus partes. En una serie de ejercicios 
(figura 1) las partes deben ser 
diferenciadas, discriminadas, numera­
das, descritas y ordenadas en su posicion 
relativa a la totalidad. El trabajo con este 
instrumento es especialmente importante 
para los estudiantes cuya culturanativa 
no puso mucho valor en las habilidades 
perceptuales anaHticas y descon­
textualizadas, sino que enfatizo la 
percepcion contextual sincretica. El pap el 
de la Percepcion AnaHtica va mas alla del 

,, desarrollo de enfoques anaHticos del 
campo en la esfera perceptual y llega 
hasta la region de analisis metacognitivo. 

__ Pord"puenteo" los estudiantes aprenden 
a aplicar las mismas nociones de analisis 
y s!ntesis que adquirieron en la esfera 
perceptual a su propio proceso de 
solucionar los problemas. Por ejemplo 
uno de los principios ensefiados con el 
instrumento de Percepcion AnaHtica es 
que la totalidad compleja puede ser 
reunida juntando distintas partes, si la 
combinacion de las partes contiene todos 
los elementos de la totalidad. Despues 
de establecer este principio puede ser 
relacionado ( o sea "puenteado") a la 
geograf{a. Se puede viajar de una ciudad 
a otra de maneras alternativas a 
condicion de que la combinacion de 
elemeritos en cada itinerario alternative 
Uegue al destino final. Finalmente, los 
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estudiantes pueden aplicar el m1smo 
principio a su propio pensamiento, 
dandose cuenta de que el mismo 
problema complejo puede ser analizado 
en unidades de dis tin to tamafio y dis tin to 
cadcter. Todas las maheras alternativas 
de solucionar los problemas son 
aceptables si cada una incluye todos los 
elementos del problema. 

La Educaci6n Formal y la Diferencia 
Cultural 

En la discusi6n actual sobre erpiiper 
de la ensefianza escolar en el desarrollo 
cognitivo, se acentua a menudo el hecho 
de que las diferencias transculturales 
desaparecen con la influencia 'de una 
orientaci6n sistematica hacia la 
ensefianza escolar formal (Cole, 1990). 
Se razona que nifios de culturas nativas, 
orientados hacia la ensefianza escolar 
formal, desempefian las tareas cognitivas 
al mismo nivel que otros nifios de la 
mis ma edad en sociedades 
industrializadas. Por consiguiente se 
puede esperar un desempefio normativo, 
en una prueba cognitiva de adultos con 
una di£erencia cultural, que hayan 
cumplido un curso completo de 
ensefianza . escolar y que se ocupen de 
actividades que requieran habilidades 
basadas en la ensefianza escolar. 

Sin embargo, debemos decir que 
datos empfricos sobre las habilidades 
escolares de inmigrantes de Etiopi'.a que 
han terminado el liceo y que asisten a 
clases preparatorias en universidades 

- israeli'.es, indican que estos estudiantes 
carecen de algunas habilidades cognitivas 
superiores que se esperan de no­
inmigrantes graduados de la escuela 

secundaria (Inbal, 1985; August­
Rothman & Zinn, 1986). Tambien se 
ha mostrado que un afio de PEI ayud6 a 
muchos de estos j6venes inmigrantes a 
llegar al nivel de realizaci6n academico 
sufiente para poder seguir los estudios 
universitarios. 

Los temas discutidos aqui'. permiten 
la formulaci6n de las siguientes 
preguntas de investigaci6n: 

l.lEs posible modificar los 
mecanismos de control cognitivo del 
individuo, incidiendo en la articulaci6n 
respecto del campo y en resultados de 
desempefio de inteligencia? 

2. lLa ensefianza escolar formal de 
inmigrantes de un pai'.s del Tercer 
Mundo, asegura su facilidad en pruebas 
cognitivas clasicas? 

3. El PEiengeneral yelinstrumento 
de Percepci6n Anali'.tica en particular, 
lSOn un medio eficaz para el aumento de 
la percepc6n anali'.tica en inmigrantes -
educados de pai'.ses del Tercer Mundo? 

El Metodo 

Los casos 

Estudiamos 14 sujetos recien 
inmigrados a Israel, 12 hombres y 2 
mujeres entre 27 y 50 afios de edad. 
Todos eran graduados de escuelas 
secundarias y tambien habi'.an cursado 
dos afios de colegio superior en Etiopfa 
antes de emigrar a Israel. Todos estab;m 
empleados en ocupaciones que exigi'.an 
habilidades cognitivas basadas en la 
ensefianza escolar. 

Las pruebas 
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Utilizamos un paradigma de pre­
prueba - aprendizaje - pos-prueba. 

Todos los casos pasaron por la pre­
prueba y la pos-prueba con la sub-prueba 
Disefio de Bloque (Block Design Test -
BDT) de WISC-R. El BDT nos da una 
de las medidas ti po del desempefio de la 
inteligencia que refleja la capacidad del 
estudiante de analizar y sintetizar dibujos 
geometricos. 

Pasaronla pre-prueba y la pos-prueba 
en grupo con la prueba del Dibujo 
Escondido (Hidden Pattern Test -
HPT). HPT mide la articulaci6n respecto 
del campo. Exige de la persona la 
verificaci6n de una sencilla figura 
geometrica y pide que ella indique si la 
figura esta presente o no en las dos series 
de 200 modelos parecidos . Utilizamos 
la prueba de la Figura Compleja (Rey­
Osterreith) (Feuerstein, 1979) para 
medida de control de procesos de 
planeamiento atencional y perceptual. 
El objetivo de este control es asegurar 
que no haya dificultad con los procesos 
perceptuales y atencionales de bas~ . ~!L __ 
esta prueba se · pidi6 copiar una figura 
geometrica coi:npleja directamente y de 
memona, antes y despues de la 
mediaci6n. 

La etapa de aprendizaje incluy6 
cuatro meses de lecciones de PEI con un 
total de 130 horas. Los participantes 
recibieron 8 horas de PEI por semana, 
lo cual incluy6 discusiones te6ricas, 
trabajo practico con instrumentos del 
PEI y ejercicios de "puenteo" a campos 
con contenido. Treinta horas de 
ensefianza de PEI se concentraron en el 
instrumento de Percepci6n AnaHtica 
cuyo objetivo directo es el desarrollo de 
la articulaci6n respecto del campo 
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Los resultados 
El nivel inicial de desempefi_o 

medido por HPT y BDT fue bajo. En el 
BDT solamente dos participantes 
llegaron al nivel nonnativo de des em pefio 
para alumnos de escuelas secundarias 
israeHes_ en la pre-prueba; pero en la pos­
prueba cuatro pasaron el mismo nivel. 
(Promedio del grupo en la pre-prueba = 
12.6, SD = 5.72; promedio de pos­
prueba = 17.4, SD = 8.27). Los 
resultados en elHPTtambien mostraron 
una mejora significativa (promedio de 
la pre-prueba = 120.1, SD = 44.553; 
pos-prueba = 143.9, SD = 45.69). La 
figura 2 muestra el a um en to hacia niveles 
mas elevados de desempefio, tarit() en el 
HPT como en el BDT. 

La prueba de "t" en las dos 
medidas mostr6 una mejora significativa 
para el HPT (1 = 2.58, df = 13, 12 < 
.05 ) y para el BDT (1 = 3.78, df = 13, 
12 < .01). 

__El analisis de resultados nos permiti6 
identificar los sub-grupos de ventajosos 
elevados (n = 6; ventaja: 50% - 100%) 
y ventajosos bajos (n = 6; ventaja: 0% -
11 % ) . Es interesante que el nivel de 
desempefi_o en la pre-prueba de los dos 
sub-grupos es parecido (Tabla 1 ). Esto 
indica que el PEI es un programa eficaz 
para la identificaci6n de individuos con 
un potencial de aprendizaje mas elevado, 
inicialmente oculto. 

En la figura 3 Scattegram muestra 
que hay una fuerte correlaci6n entre el 
desempefio en la prueba BDT y la del 
HPT (I= .63; _v. = < .01), tomando 
en cuenta que el BDT es una prueba mas 
dificil. 



La modificabilidad de la percepci6n analitica 17 

Un analisis Ancova entre cada una 
de las medidas y la prueba de la Figura 
Compleja mostr6 que el control de los 
resultados no cambi6 las mejoras 
significativas en el desempefi.o del HPT 
ydel BDT. HPT (.E [l, 13] = 6.64; ~ < 
.05), BDT CE [l, 13] = 14,26; ~ < 
.01) . . 

Discusion 

El bajo nivel inicial de desempefi.o 
de nuestros casos indica que la educaci6n 
formal que recibieron los participantes· 
de este estudio no les proporcion6 las 
habilidades y las estrategias necesarias 
para desempefi.ar las · tareas que exigfan 
un proceso de soluci6n de problemas y 
una articulaci6n respecto del campo al 
mismo nivel que. sus iguales en una 
sociedad industrializada. Esto sugiere 
que la adquisici6n de instrumentos 
psicol6gicos co mo leer, escribir, 
operaciones numericas, entre otros, no 
es suficiente para cambiar el perfil de la 
actividad cognitiva de la persona 
(Vygotski, 1978; Vygotski & Luria, 
1993). Esto tambien sugiere queen vez 
de una dicotomfa sencilla de habitos 
nativos de aprendizaje contra una 
educaci6n formal caracteristica de las 
sociedades industrializadas, se debe 
emprender una comparaci6n de 
diferentes tipos de educaci6n 
nominalmente formal. La teorfa de la 
experiencia de aprendizaje mediado de 
Feuerstein (1980, 1991) nos da la 
oportunidad de examinar este problema 
con un nuevo punto de vista. Feuerstein 
distingue entre la diferencia cultural y la 
deprivaci6n cultural. Personas que fueron 
privadas de su propia cultura y que 
recibieron una cantidad reducida de 

experiencia de aprendizaje mediado se 
Haman deprivados culturales. Los que 
recibieron bastante aprendizaje mediado 
en su cultura nativa pero que deben 
enfrentar la adaptaci6n a una nueva 
cultura son culturalmente diferentes. El 
rasgo distintivo de gente culturalmente 
diferente es su potencial de aprendizaje 
adecuado y su propensi6n hacia la 
modificabilidad. Sin embargo su alta 
modificabilidad puede coexistir con . el 
bajo desarrollo de funciones cognitivas 
espedficas en las cuales se pone enfasis 

--en la· nueva cultura. Por ejemplo, en el 
caso de inmigrantes de Etiopia tiene 
significaci6n el hecho de que en su 
cultura nativa no habfa lugar para las 
actividades infantiles de juego con 
tarugos u otras formas geometricas. 
Esto puede llevar a un bajo desarrollo 
espedfico de funciones que piden una 
percepci6n anaHtica espacial. 

Se ha sugerido ( Kozulin, 199 3) que 
la noci6n de Vygotsky sabre 
instrumentos psicol6gicos de mas alto 
nivel puede ser combinada con la noci6n 
de experiencia de aprendizaje mediado. 
Como resultado de esto, . puede ser 
formulada la matriz de interacci6n entre 
el aprendizaje mediado e instrumentos 
psicol6gicos . Bajo esta condici6n, la 
escolarizaci6n formal no llevaria a la 
reestructuraci6n cualitativa de la esfera 
cognitiva, segun el presupuesto del 
modelo de Vygotsky. Las habilidades 
escolares formales como leer, escribir, 
operaciones numericas, etc. per­
manecedan como entidades aisladas de 
poca consecuencia para la habilidad en 
nuevas tareas cognitivas. En efecto Au­
gust-Rothman y Zinn (1986) observaron 
que el modelo etfope de educaci6n pone 
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enfasis en. la reproducci6n exacta de 
ejemplos de tareas. El pad.metro de 
transcendencia del aprendizaje mediado 
es mal representado en tal modelo. Por 
otro lado, en la educaci6n israeli, se 
pone enfasis en la identificaci6n de 
relaciones relevantes y de su aplicaci6n 
a material distinto. Al mismo tiempo la 
cantidad de aprendizaje mediado en la 
comunidad etfope fuera del contexto de 
la escuela, puede todavfa ser adecuada y 
coma tal asegurad. la adquisici6n 
relativamente d.pida de nuevas 
habilidades cognitivas, siempre y cuando 
se proporcione la mediaci6n indicada. 

Nuestra sugerencia es que el 
desempefi.o de nuestros casos 
corresponde exactamente con el rnodelo 
discutido. Discusiones informales con 
nuestros participantes revelaron una 
diferencia significativa entre su 
entendimiento de los principios y las 
metas de la escolarizaci6n formal, y el 
nuestro. Ellos acentuan aspectos como 
la obediencia del estudiante y el estudi~ __ 
de informaci6n y habilidades concretas 
par memorizaci6n y repetici6n. Al 
principio este grupo no entendi6 la 
importancia de asuntos como un enfo­
que didactico apropiado, el desarrollo 
de la _iniciativa del estudiante y la 
adquisici6n de habilid~des generales de 
aprendizaje. Como resultado llegamos a 
la · c;:onclusi6n de que, aunque nuestros 
participantes eran formalmente 
educados, nunca recibieron una me­
diaci6n apropiada de las habilidades de 
aprendizaje como nosotros las 
entendemos. 
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La adquisici6nrelativamente d.pida 
de estas habilidades bajo condiciones de 
aprendizaje mediado intensivo, indic6 
que nuestros casos realmente pertenedan 
a un grupo culturalmente diferente, esto 
es a un grupo con un nivel suficiente de 
experiencia de aprendizaje mediado 
recibido en su cultura nativa. En el nivel 
mas practico, nuestros datos proponen 
que una intervenci6n de PEI intensivo 
puede ser recomendada para personas 
que son culturalmente diferentes, que 
hayan o no pasado par una escolariza­
ci6n formaL Aparte del aumento de la 
modificabilidad cognitiva general por la 
exposici6n al PEI, estas persorias 
necesitan una mediaci6n particular de 
habilidades de percepc.i6n analitica, 
porque estas habilidades quedaron poco 
desarrolladas en SU experiencia anterior. 

Conclusiones 

* El bajo nivel de desempefio inicial 
confirma que la escolarizaci6n formal 

. g~ _ por sl. no garantiza facilidad en las 
pruebas cognitivas en personas 
culturalmente diferentes . 

* Una mejora significativa en el 
desempefio de la prueba despues de una 
intervenci6n de aprendizaje mediado 
indica que los procesos cognitivos 
implicados en la percepci6n anaHtica 
son modificables y pueden ser 
"ensefiados". 

* El PEI en general y el instrumento 
de Percepci6n AnaHtica particularmente 
se mostraron eficaces para el aumento 
de capacidades perceptivas anaHticas 
respecto · del cam po. 
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ANEXO 

TABLA 1 

Grupos de alta y baja ganancfa; ganandas y resultados de BDT 

Grupo Ganancia (%) Pre-prueba (M,SD) Pos-prueba (M,SD) 

Alta Ganancia 50 - 100 13.3 (5.6) 23.0 (7.3) 

Baja Ganancia 0 - 11 12.2 (5.8) 12.3 (5.9) 
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Figura 1: Ejemplo de tareas de Percepci6n Analitica 

OESj Choose the square which contains all the parts that make up the 
design on the left and write its number in the circle provided 

1 2 3 4 

ODD D D DD D0LJ D D D DD D D D D 

To the left of each section you will find a desing. Fill in each of the drawings so that, 
when completed, each is the same as its model. 

<Y w CV) 

88 " "'-, 

~ <> cJ 
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Figura 2: Histogramas que demuestran incremento en la ejecuci6n en HPT y 
BDT. 
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Figura 3. Scattegram de los resultados de los post-test de BDTy HPT. 
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