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Sarmiento, Alicia Inés

Las Memorias de Ultratumba de Abelardo
Pithod o la Diferencia de Ser Catolico

Alicia Inés Sarmiento
Universidad Catdlica

Estoy aqui, por propia eleccion, para presentar este curioso libro! de un autor

bastante conocido en nuestro medio y también internacionalmente por su obra cientifica.

Debo aclarar que la decision de ocuparme de esta obra la tomé hace tiempo, cuando
comencé a recibir, via Internet, estas extrahas “Visitas de Ultratumba” y pedi
autorizacion para difundirlas. Porque lo que aqui tenemos es una obra literaria y me

afirmo en mi calificacidon de curiosa por la naturaleza de la misma.

En efecto y como su titulo lo advierte: Memorias de Ultratumba y Otros escritos, es un
libro que consta de dos partes absolutamente diversas por su formalizacion poética -vale
decir por los dos géneros literarios diferentes reconocibles en su expresion-, no asi por

las tematicas desarrolladas, las que se reiteran, en mas de una ocasion, en ambas partes.

Me ocuparé en primer término de la segunda parte de esta obra, los Otros escritos,
porque constituyen probablemente las formalizaciones mas conocidas de este autor, es
decir, las notas breves —dos o tres paginas o pocas mas-, en algunas ocasiones entregadas

para su publicacion en periddicos. Estas breves notas constituyen ensayos.

Resulta oportuno recordar que el ensayo es un género literario surgido en la
Modernidad con Montaigne y que ha tenido a lo largo de los siglos un notable desarrollo.
En el espacio hispanoparlante y particularmente en Hispanoameérica, ha sido el vehiculo
de transmision de ideas, de critica literaria y politica, de diagnosticos de situacion y, las
mas de las veces, entre nosotros, de incitacidn a la accion. Pienso en Alberdi y Sarmiento

como un punto de arranque para continuar con una larga lista, que resultaria aqui prolijo

! Refiere a: Pithod, Abelardo (2013). Visitas de ultratumba y otros ensayos. Biocolor SRL - Argentina
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enunciar, en la que la figura de Octavio Paz es un sobresaliente ejemplo. Puedo afirmar
que el ensayo sigue teniendo en nuestros dias total vigencia por el numero y calidad de

los autores que lo cultivan.

Asi, pues, el ensayo es una composicion en prosa, de muy diversa extension, en la que
el autor transfiere al lector una vision personalisima de cualquier aspecto de la realidad
que aborde, de ahi que esta pieza se distinga de cualquier tratado o estudio, en la medida
en que no presenta las pruebas exigidas al trabajo cientifico y que apoye, en cambio, sus

asertos en la fuerza suasoria de su propia argumentacion.

Los Otros escritos de Abelardo Pithod son en su mayoria ensayos breves aun cuando
algunos tengan un desarrollo afirmado en pruebas, ejemplos y citaciones, con una

bibliografia adjunta.

Un amplio elenco de ideas abastece estos 44 ensayos expresados en una prosa de

especial claridad y 4gil andadura, que es un signo del estilo de este Autor.

Sobre la base de saberes de su especialidad, particularmente la Psicologia social,
afirmada en una segura Antropologia, el Autor despliega las variadas tematicas que
tienen como centro al hombre mismo y su problematica, en este tiempo crucial. De ahi
el estilo mas sapiencial que puramente cientifico verificable en estos ensayos. Una
enorme capacidad de sintesis, pues, es su recurso mas admirable para transferir verdades
sobre el hombre, tal como puede advertirse en los ensayos dedicados a “la sustancia del
hombre y la vida material”; a la familia y los ataques arteros de las ideologias, la del

sexo, la del divorcio; también a las formas de violencia.

No faltan en esta seccion las consideraciones sobre el hombre en su espacio o tiempo
concreto, en este caso, su situacion en Mendoza, desarrollado en el ensayo Mendoza,
Idiosincracia y habitat; o la del hombre en la etapa de la senectud y el problema de la

memoria.

Cuando aborda alguna problematica de las patologias psiquicas, no se desentiende

de la ponderacion de la naturaleza y de la acciéon de la Gracia, ni deja de hacer las
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oportunas criticas a ciertas posiciones ignorantes del peso de la determinacidn orgénica,

tal como puede leerse en Determinismo y libertad.

No estd ausente en este corpus ensayistico la transferencia de una experiencia
personal terrible como la de haber sido testigo presencial, junto a su esposa, del ataque

a las torres gemelas, apenas llegados a Nueva York.

Destaca, por otra parte, tanto el diagndstico cuanto la critica a la situacién de nuestro
pais desplegado bajo varios titulos: “Psicopatologia y politica en la Argentina”; “Trotsky
en la Argentina”; “Cuatro mil millones en el fatbol para todos”. En “Qué pasa con la
Argentina” plantea su hipotesis acerca de que los argentinos podriamos padecer de una
débil identidad como grupo humano para concluir sefialando nuestro inexcusable debito con

la Patria manifestado en el amor de misericordia, ese obligado amor de gratitud.

Si me preguntaran qué tipo de lectores puede acceder a esta parte de la obra
responderia que el espectro de posibles lectores es amplisimo: los mayores,
diversamente letrados, encontraran la confirmacién o deberan hacer rectificaciones
respecto de su conocimiento de algunos de los temas expuestos, siempre movilizadores

de nuevos saberes, pero, especialmente motivadores de las conductas.

Los mads jovenes encontraran multiples puertas abiertas para penetrar hacia una

sabiduria de vida transmitida con generosidad, estimulante y positiva.

Me ocuparé ahora de las Memorias de Ultratumba. Esta parte del libro esta formada

por 39 piezas breves de cardcter narrativo ficcional.

Vale recordar ahora que las ficciones no constituyen, de suyo, mentiras sino
representaciones imaginarias que crean nuevos “mundos posibles”, al decir de los tedricos.

Esos hechos que deberian o podrian haber sucedido, tal como explica el viejo Aristoteles.

Sabemos, porque lo ha ensefiado Santo Tomads, que la imaginacion es funcion de la
inteligencia que, en el caso de la creacién artistica -literaria o pldastica-, crea otros

“phantasmata”, es decir, unas imagenes que no se orientan, en estos casos, al pensamiento
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l6gico. Con la imaginacion se configuran las representaciones verbales que leemos bajo la
forma de relatos, cuentos o novelas o el teatro mismo. No obstante, el caracter imaginario
de la literatura remite, bien que en diversos grados, a la realidad. Cdmo, si no, podriamos
sentir con la lectura ese reconocimiento en el que, segun afirma Aristoteles en su Poética,

se funda el placer.

Pero hay algo mas en estas Visitas de Ultratumba, y es el arte, ese “saber hacer”
teniendo como materia el lenguaje, tarea ya ejercitada por nuestro Autor a través de una

novela, Ante las Puertas, que precede a esta nueva creacion.

Las Visitas de Ultratumba constituyen, como ya dije, una creacion ficcional con la que
el Autor se inscribe en una de las lineas mas fecundas de la literatura hispanoamericana

contemporanea, la del microrrelato.

En efecto, es dable observar en el fin del siglo XX y en lo que corre del presente, junto
al incremento de la novela historica, del relato policial, a través del cual se realiza la critica
social y politica; de la novela de la violencia, cuyo valor fundamental se funda en el
paradigma de que “la vida no vale nada”; también de la novela sentimental,
particularmente la escrita por mujeres en las que, salvo honrosas excepciones, el
paradigma se reduciria a: “la nica vida que vale es mi propia vida”, unidas a la
proliferacion de autobiografias, memorias y diarios, que en su momento califiqué como
“balances del fin de siglo”, es dable observar, reitero, la reaparicion del relato breve o
brevisimo denominado por los tedricos microrrelato o, curiosamente, texticulo. Son estos
textos de una extension minima, a veces una sola oracién, como el del guatemalteco
Augusto Monterroso: “Cuando desperto el dinosaurio todavia estaba alli”, a veces, de

una o dos paginas, como los de nuestro autor.

Es cierto que todas las formalizaciones narrativas antes mencionadas ya existian en
la produccion hispanoamericana; no obstante, al ser revisitadas por los nuevos cultores
configuran una flexion diferente dentro del género narrativo, en la que el signo de los
tiempos -estos “tiempos de indigencia” diria nuestro Autor-, se manifiesta con lacerante

claridad.
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Respecto del reverdecimiento del relato breve, cultivado desde los origenes de la

actividad narrativa del hombre, también por Borges y Cortazar, para sefialar solo

algunos de los mas notables antecedentes inmediatos, presenta hoy variantes no sélo de
sentido sino una mas notable aproximacion al fragmento. Se entiende por fragmento una

parte, por su extension reducida y cortada, de un todo que, sin embargo, esta ausente.

No obstante esa parte es, en si misma, un todo por su autonomia significativa.
Considero que asi pueden ser leidas las Visitas de Ultratumba. Veamoslo en concreto.

En cada una de la Visitas aparece el autor ficcionalizado, que asume el relato en
primera persona y nos cuenta como fue visitado por algunas personas reales -y en
muchos casos conocidas por los posibles lectores-, que ya han muerto, con las que
entabla un breve didlogo; estos personajes van desde Sdcrates hasta miembros de su

propia familia.

El topico del didlogo con los muertos -los personajes de ultratumba-, se inserta en una
rica tradicion occidental, pero a diferencia de la catdbasis, que presenta el descenso del
personaje al lugar de los muertos, como en el caso de Ulises en la Odisea, de Eneas en la
Eneida de Virgilio o del Dante en la Comedia, en este caso, el Autor-Personaje es visitado

por las “benditas animas” y por algunas no tanto.

(Qué hace posible la verosimilitud para que el lector acepte y comparta la situacion?
Hay siempre un umbral que permite el acceso al mundo en el que se produce el
encuentro. En este caso es literalmente la entrada al living de la casa del Autor-Personaje,

a veces subita, a veces casi esperada, siempre sorprendente.

Por ejemplo, en la primera visita dice: “Se me presenté Sdcrates, que todos saben
estaba poseido por dios, llamado entonces daimon, y comenzd a hacerme preguntas...”.
En otra cuenta: “Cudl no seria mi sorpresa cuando, la semana siguiente, golpearon a mi
puerta Karl Popper y Hans J. Eysenck, no sé si decir viejos amigos mios, en realidad yo

he sido amigo de sus obras”.

Me atreveria a decir que el lector acepta la situacion por la naturalidad con que el

narrador le plantea, sin mas tramite, el hecho del encuentro con los seres de ultratumba.
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Nada hay aqui de las sesiones espiritistas de algunos relatos de misterio, ni de seres
volantes del realismo magico; hay si la representacion del misterio real, si es que eso
puede expresarse de este modo. La clave la encontramos en la visita titulada “Animas

Benditas”:

Yo leia esa noche la carta enciclica de Benedicto XVI Spes Salvi. Alli el Papa
tedlogo dice cosas preciosas e inimaginables sobre los seres que nos han precedido en este
mundo y que no estian ya entre nosotros. Imaginense, yo, fan de los temas de ultratumba,
sintonicé inmediatamente. Estando pues, en esa lectura, de pronto 0igo una voz que, sin
predmbulo alguno, me dice: -Sé que estas leyendo al Papa y por lo tanto ya estds bien
dispuesto para saber mds sobare nosotras, las dnimas benditas.

Me quedé de una pieza sin saber qué decir. -Habrds visto -continuo- qué
admirable unidad, qué entrafiable comunicacion dice el Papa que puede haber entre
ustedes y nosotras, y habrds comprobado también qué sub-utilizada (creo que asi se dice
ahora entre ustedes) estd esa posibilidad en los tiempos que corren (que corren para
ustedes, los que alin peregrinan en la tierra). Ya sé que vos fuiste devoto de las almas del
purgatorio, que tus antepasados con mucho sentido teolégico llamaban dnimas benditas.
Lo somos, en efecto, pues ya hemos sido acogidas por Dios, estamos a la espera del
Encuentro definitivo. Ya somos benditas para siempre.

Fue estupendo oir las cosas que decia. Yo tuve con esos seres desde nifio una
comunicacion fluida; en ocasiones les pedia que me despertaran para no llegar tarde a la
escuela, o que me hicieran acordar de esto o de aquello, y no sé si que me soplaran en un
examen. Yo que pensaba esto y la voz del anima que decia; es cierto tenias detalles de
confianza y afecto. Pero ya mds grande algunos te convencieron de que esos eran modos
infantiles, y que, en rigor, nosotros no podiamos hacer nada por ustedes, los de este
mundo. Fuiste perdiendo aquellas ingenuidades que a nosotros nos encantaban. (p. 27)

En este reconocimiento explicito de la comunién de los santos unido a la nostalgia,
también explicita en este mismo texto cuando el Autor-Personaje dice: “Gracias a eso el
mundo se repuebla de recuerdos de los que se fueron y que ya no veo por las calles de
Mendoza, las calles y los sitios en los que ya no encuentro los rostros amigos, de los
ausentes que no oigo siquiera por teléfono, con los afios cada dia mads silencioso”, en
estos dos hechos -reitero-, creo encontrar la razon de la naturalidad con que el Autor real

configura su didlogo con los seres de ultratumba.
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También es posible justificar por estas causas la razén del cardcter de fragmento de
estos relatos, pues si bien cada uno de ellos presenta una unidad de sentido, el todo,
@ ausente formalmente, remite, no obstante, por el sentido mismo, al universo del Autor-

Personaje.

Y aqui es donde se observa la primera diferencia especifica de esta obra respecto de
las formalizaciones narrativas de las que es contemporanea, en muchas de las cuales
campea un subjetivismo insoportable y excluyente. Hecho que en su momento sefialé
como la causa de una reduccion del horizonte pragmitico, es decir, una pérdida mas de

la dimension universal de toda buena literatura.

Si bien en las Visitas de Ultratumba, a través de los encuentros y por la materia de los
didlogos, se crea lo que podriamos llamar un campo autobiogrifico que nos permite
conocer del Autor-Personaje su formacidn, sus gustos literarios, los autores con los que
ha polemizado, los momentos y personajes de la Historia que lo conmueven vivamente,
sin embargo, el Yo que en ellas se configura no es un Yo que se mira a si mismo y se
expone a la consideracion ajena, como Narciso. Apenas dice que es un profesor de

provincias, jubilado, que vive en Mendoza. Esta condicion docente es la que prevalece.

Asi, cada wvisita concreta una apretada lectio, una breve ensehanza acerca de las
diversas materias que aborda en el didlogo. Por ejemplo, el encuentro con Freud y Marx
representa en un admirable concentrado las causas de la forma mentis contemporanea; en
la visita de la emperatriz Zita de Borbon logra configurar la explicacion de la Europa
actual que rueda “de apostasia en apostasia hasta renegar oficialmente de sus raices
cristianas”; también el caso de la “experiencia de lo numinoso” en la visita de Rudof Otto
y Maria Zambrano; o el sentido sacrificial de las victimas de la violencia, a propdsito del

asesinato de su amigo Carlos Sacheri, en la Argentina de los 70. Y asi con tantas otras.

Esta presentacion no estaria completa si solo dejara la impresion de que esta obra se
reduce a la representacion de universo intelectual del Autor-Personaje como un tomista,
capaz de acertados juicios historicos, politicos y sociales porque faltaria la mencion de la
expresion de la afectividad, presente siempre, en diverso grado, en cada una de las

visitas. Asi, la amistad personal con Gustave Thibon, la amistad intelectual con Oriana

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2018) vol. 10 Num. 13
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Las Memorias de Ultratumba de Abelardo Pithod o la diferencia de ser catolico

Fallaci, la presencia del viejo maestro Guido Soaje Ramos, ensefiando y corrigiendo y las
entranables de Alberto Falcionelli y Jorge Comadran Ruiz. La nota mas alta la
encontramos en dos de las visitas cuya lectura provoca de modo intenso la conmocion
del lector: Presencias reales — EI amigo asesinado, en la que el Autor-Personaje convoca el
recuerdo de su amigo Carlos Sacheri. En ella, ademas del relato de la muerte de Carlos
por el odio a la Fe y su martirio real, la expresion del dolor se resuelve en poesia, con las

palabras del poeta espafiol Miguel Herndndez:

que tenemos que hablar de muchas cosas

Compaiiero del alma, compariero. (p. 48)

No obstante, para los que vivimos ese “tiempo de oscuridad”, resultan aun mas

intensas las palabras del propio Autor escritas, segtin relata, la tarde del asesinato:

Carlos Alberto, hermano, tuviste la muerte merecida,
La muerte argentina de los buenos.

Ahora que estds donde querias,

Camarada huidizo, espéranos.

Hasta la muerte, hermano.

Hasta tu muerte que no nos merecemos. (p. 49)

En la visita Navidad 2007 — En recuerdo del nifio innominado, se ficcionaliza el caso de
horrible memoria del aborto de un nifio por nacer en Mendoza. La representacion se
resuelve como el encuentro de una pequefia nifia gateando por su casa, traida por la
sefiora Hortensia, madre del Autor-Personaje. Ella le recuerda lo que él mismo escribio

a proposito del hecho. Lo transcribo:
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Te han muerto. Lo han hecho. No sabemos -ellos tampoco- si vos, criatura victimada,
hubieras sido un bello bebé y luego una bella persona. Al fin volaste al cielo. Y agregabas:
(Pero)...querida criatura innominada, no estds muerta. (p. 16)

La madre del autor concluye: “Ya no tenés que creer por fe; yo te he traido la

evidencia”.

La tension dramatica de este episodio se suaviza, pero no se anula totalmente, con

las reflexiones finales y los versos del poeta Charles Peguy.

Tampoco podria cerrar esta presentacion si no marcara la nota mas relevante de estas
Visitas de Ultratumba, que se va adensando con un acarreo de claras expresiones hasta
constituir un verdadero campo semdntico. La condicion catdlica del Autor-Personaje no se
reduce a las representaciones y juicios surgidos de la virtud de la Fe. Por encima del
agudo diagndstico del tiempo que nos toca vivir: la decadencia de nuestra cultura
cristiana, la decadencia politica y cultural de la Argentina, vivida y sentida como la
Patria, prevalece, en todos los casos, la Esperanza. Nada hay en estos textos de las
visiones apocalipticas que nos entrega buena parte de la literatura actual, ni la
construccion del fragmento se plantea como término, entendido bajo la forma del puro
envejecimiento, aniquilaciéon o muerte porque estd siempre presente la vision cristiana
iluminada por la Esperanza, que alejandose de cualquier optimismo bobo o conformista,
se resuelve, si, como una confianza sobrenatural en la Providencia que siempre vela
sobre nuestras miserias, sobre nuestra condicién de cuasi exiliados de esta casa nuestra

que es la Argentina.

Reafirmo, esto es lo que marca la diferencia fundamental de esta obra, que se inscribe
por su factura y con plenitud de derecho, en la literatura contemporanea
hispanoamericana, con la que comparte la formalizacion de estos microrrelatos,

realizados con maestria.

Solo me cabe decir, finalmente, que la lectura de esta obra del Autor real Abelardo

Pithod vale la pena.
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Elbia Haydée Difabio

Epigrammatic Meditations on the Virtues in the
Palatine Anthology

Abstract: Ancient Greek literature never denied teaching; succeeding in the idea that literary art
is not pedagogy but a pedagogic fact. In Latin say, the docere delectando is the sap that generates
and openhandedly spreads throughout the time. The Greek Anthology does not escape from that
principle. For this reason, the investigation presents twenty poems of this abundant collection to
mediate for its disclosure and to clarify what educational guidelines are inferred from the rhetoric
and protreptic epigrams -i.e., hortatory and admonitory ones- that the GA brings together in the
ninth and tenth book. Among the poems there are acknowledged authorship epigrammatist
examples from different achievements and dialects, regions and centuries, including Parmenion
of Macedonia (date unknown), Crates of Tebas (IV-111 B. C.), Onesto of Corinth or Byzantium (I
A. D.), Alpheius of Mytilene (Augustan epoch), Antipater of Thessalonica (Augustus and Tiberius’
time), Lucian of Samosata (11 A. D.), Palladas of Alexandria (V A. D.), Paulus Silentiarius (VI A.
D.) and Macedonian Consul (VI A. D.).

Key words: Greek Anthology — ninth and tenth books — Ancient Greece — education

La Antologia Palatina (AP), formada y fechada ca. 980 d. C,, es el resultado anénimo y
ultimo de capas o estratos de colecciones anteriores, entre ellas las de Meleagro [ca.100
a. C], Filipo de Tesalonica [ca. 40 d. C.], Agatias [V d. C.] y Constantino Céfalas [ca. 900
d. C.]. Su tinico manuscrito fue hallado en la biblioteca del castillo de Heidelberg, cuya
region paso a ser conocida como el Palatinado desde el siglo XII.

Muy variada en inspiraciéon e ingenio, la AP contiene inspiraciones cristianas y
paganas, andnimas y de autoria conocida, de escritores ocasionales y de otros altamente
especializados en el género; algunos poetas, en cambio, incursionan en los epigramas
pero son mas conocidos por creaciones literarias de otra indole. Este inmenso y

heterogéneo repertorio de unos veintitrés mil versos conserva mas de quince siglos de
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literatura helena, en especial epigramas?. La misma AP se encarga de definir
poéticamente el género; por ejemplo, Parmenion de Macedonia, de datacion

desconocida, estipula en 9.342 mediante similes atléticos:

Afirmo que un gran niimero de versos en un epigrama no es conforme a las musas.
No busquen un largo curso en un estadio corto:

una larga carrera tiene muchas vueltas; pero en el estadio,

agudo es el tono impulsado de la respiracion.

A su vez, Cirilo, datado en I a. C., comenta en 9.369:

Bellisimo es un epigrama de dos lineas pero si sobrepasas
los tres, elaboras una rapsodia, y no dices un epigrama.

Refinada y erudita, esta poesia quintaesenciada presenta una caracteristica
primordial: la brevedad, claramente expresada en los dos textos anteriores. Delicada e
ingeniosa, estaba a su vez orientada a un circulo altamente capacitado para apreciar el
disefio exquisito y la destreza lingtiistico-literaria de su autor.

Por otra parte, y en tanto género literario, tiene una unidad identitaria con propdsitos
variados, algunos complementarios; entre ellos, una marcada intenciéon diddctico-
moralizante. En ese sentido, seis libros en especial, de los quince que conforman la AP,
se enmarcan en la premisa de un arte inclinado al Bien y a la Belleza: los poemas
cristianos, votivos, sepulcrales, de San Gregorio, descriptivos y protrépticos;
respectivamente, los libros 1, 6, 7, 8, 9 y 10. El altimo, seleccionado precisamente por su
tematica sentenciosa y aguda —como el nombre lo indica—, induce, advierte, aconseja en
inflexion serena y sabia a consagrarse a una determinada disciplina, en particular a la
filosofia, a la vez que exhorta a la excelencia, a la practica de buenas obras y a la
correccion de costumbres y actitudes. El noveno engloba los émdeuctuca émryoapupata,

esto es, declamatorios y descriptivos, muchos de los cuales encierran también ejemplos

2 Hay otras formas poéticas, entre ellas, himnicas (9.524 y 525).
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de situaciones que propenden a la virtud; por eso, unos pocos han sido debidamente
incorporados a este articulo. Acorde con nuestra perspectiva de analisis, se han

considerado tres acepciones del concepto virtud, consignadas en DRAE: 5. Integridad de
animo y bondad de vida; 6. Disposicion constante del alma para las acciones conformes
a laley moral y 7. Accion virtuosa o recto modo de proceder.

Para una mejor prosecucion de estas reflexiones, el recorrido metodologico se inicia
con la seleccién y traduccidon personal de las fuentes originales griegas prdodigas de
mensajes €éticos, su jerarquizacion en andénimos y de autoria conocida, ordenados estos
ultimos cronoldgicamente, mas un brevisimo comentario que intenta servir de estimulo
y encuentro para que el lector comience su propio didlogo con los poemitas. En un solo
caso, en el primero, se incorpora el texto en griego, para que se aprecie su construccién

primigenia.

Anénimos

9.208 elogia a Epicteto:

‘Oc¢ kev Emkt)tolo copnv teAéoeLe pevowvryy,
pewddel PLOTOLO YAANVIOWY VL TOVTW

KAl HETA VALTIAINY BLOTHOLOV eloX@LKAVEL
ovEAaviNV dPda Kol ACTEQINV TTEQLWTIV.
Quien ponga en prictica el sabio plan de Epicteto
sonria, navegando calmo por el mar de la vida,

y después del viaje que sostiene la vida alcance

la ciipula urania y el mirador de las estrellas.

Estoico griego y educador en Roma, Epicteto (fines del I d. C.) es el mas espiritual de
los maestros de su escuela teoldgico-filosdfica, cuya base especulativa de moralidad €l
respeta convencido. Su doctrina estd muy proxima al cristianismo en su amor por los
demas, su inclinacion a la austeridad y a la practica de la vida contemplativa. Es famoso
el lema atribuido a Epicteto, &véyxov kai aréxov, sustine et abstine, “soporta y renuncia”,
“resiste y abstente”, ampliando su significado “resiste los temores y abstente de las

pasiones”, adagio que define la escuela estoica. En el poema es revelador el empleo, en

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2018) vol. 10 Num. 13
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Iconos Latinoamericanos. Nueve mitos del populismo el siglo XX de Inger Enkvist

posicidn final privilegiada, de meguwn), lugar elevado desde donde la vista se extiende,
el atalaya.

El proximo, 10.30, se centra en la gratitud, en el obrar con equidad para con el
bienhechor. Es una virtud derivada de la justicia, entendida esta como la voluntad firme

y constante de dar a cada uno lo que le corresponde:

La gratitud pronta es la mds agradable; si, en cambio, tarda
todo agradecimiento es vacio y no deberia ser llamada gratitud.

A

El término que significa “reconocimiento”, “benevolencia para con”, “gratitud”, esta
consignado en plural en el primer verso: xdottec. El texto invita a agradecer, a través de
palabras y/ o de obras, con espontaneidad, sin medir otros intereses ni hacer otros
calculos: “Bien nacido, el agradecido”, asegura el refran popular. Quien se considera
deudor y es de corazén noble, no olvida el favor recibido ni permanece impasible. En
lugar de “la mas agradable”, cabria la traduccion de “la mas dulce” (yAvkeowrtepoi®
antes de la diéresis bucdlica).

Por su parte, 10.33 refiere a la invectiva explicita o a la murmuracién sobre todo del
ausente. Es preferible callar antes que caer en la trampa del chisme. No es magnanimo,
no es honorable vituperar o agraviar. El poeta invita, en definitiva, a evitar el habito
vicioso de mal predisponer a otro respecto de un tercero, tanto si su diatriba procede de
la irreflexion o de la imprudencia o haya genuino motivo para ello. Privilegia, asi, la

caridad.

Bueno es hablar bien de todos; mal, en cambio, es indigno;
aun si son merecedores de lo que podemos decir.
Construido antitéticamente, ¢00A&, traducido como ‘bien’, se opone a aioxod;
kaAdv, bello y por ende bueno, a detvov, terrible, indigno. En el primer verso la cesura
después del cuarto pie, llamada diéresis bucolica, refuerza el contraste.

10.39 refiere a los lazos amistosos:

3 De donde glicina, glucemia...
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Gran tesoro es un buen amigo, Heliodoro,
para quien sabe también cuidarlo.

El segundo verso agrega una condicion fundamental en el acto de la amistad: el
cultivo de un vinculo leal, desinteresado, solido, la constancia de la relacion afectuosa

mediante entrega y disponibilidad reciprocas. Segtin Arrechea (2007: 336):

“Hay que invertir mucho en ella. Hay que trabajarla, conquistarla para alcanzarla
y mantenerla. (...) La amistad necesita su desarrollo y crecimiento, esfuerzo,
dedicacion, de ganarse la confianza del amigo y de hacernos dignos de él. Todo
esto requiere tiempo, trato e intimidad. La amistad no empezara a crecer hasta
que no abramos nuestro corazon y nuestro mundo interior.”

En el proximo poema, 10.109, se advierte sobre la importancia de conservar la
coherencia entre decir y hacer. Un juego léxico entre Adyoc como palabra y como razon
se ubican en armonioso balance: respectivamente, arriba, en el primer hemistiquio;

abajo, en el segundo.

Toda palabra es vana si no es completada por la obra
y toda praxis tiene como guia la razon.
Se encontrd el proximo, 10.111, grabado en una piedra (Corp. Inscr. N® 1935). Un solo
verso define magistralmente los efectos nocivos de esta “tristeza por cualquier bien

ajeno” (Bojorge, 2001: 69):

La envidia se dafia a si misma con sus propios dardos.

En efecto boomerang el envidioso se perjudica y, corroido por sus sentimientos
malsanos, se torna infeliz y constantemente desconforme.

10.112 enumera los excesos que ocasionan muertes mas tempranas:

Vino y bafios y el impetu en torno a Cipris
conducen mds rdpido el camino al Hades.

Es sabido que el vino en demasia provoca deterioro fisico y psiquico. Estd ausente en

este caso la frugalidad o templanza en el beber. Los bafos, por su parte, ocupaban una
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parte central en la vida social antigua; son lugares de lujo, ostentacion, molicie, placer.
El tercer componente son las enfermedades venéreas mediante el eufemismo en torno
de Cipris, uno de los epitetos mas difundidos de Afrodita. Son todos vicios que generan
otros vicios y malos actos. La lujuria ofende a la castidad y entre sus formas carnales,
impuras y nocivas aparecen la prostitucion, el adulterio, la pedofilia, cuando no la
pornografia, la masturbacion, la violacion, el incesto y la homsexualidad.

Esta implicita la exigencia de la templanza, la cual modera la inclinacion hacia los
placeres sensibles manteniéndola dentro de los limites de la recta razén. La integran,
entre otros, la vergiienza y el pudor, el amor al decoro, la continencia, la modestia en las

diversiones o eutrapelia.

De autor conocido

De Crates de Tebas (siglos IV-III) han quedado guardados en la AP tres versos de su
Himno a la Sencillez, que expresan espléndidamente cémo alcanzar la felicidad mediante
el acto arrojado de despojarse de las propiedades que retardan y obstaculizan el paso
por esta vida. Crates es discipulo del cinico Didgenes de Sinope y maestro a su vez del
estoico Zenon de Citio. Aunque él provenia de una familia muy pudiente, con su esposa

Hiparquia adopto la mendicidad, tipica de la escuela teoldgico-filosofica cinica*:

Salve, sefiora diosa, objeto de aprecio de los hombres buenos,
Sencillez, hija de la gloriosa Prudencia:
honran tu excelencia todos cuantos cultivan la justicia.

Divinizadas, EvteAin y Yw@ooovvn abren y cierran respectivamente la segunda
linea pero suman en la siguiente tx dikal (a), las cosas justas. De insigne valor
intrinseco, Aikn, a la que los griegos también personifican, supone cumplimiento de
relaciones de justicia inter-familiar, retribucion compensatoria por transgresion,

impuesta por la justicia suprema seguin el orden universal y social, de acuerdo con Solén.

* Dijo también: “Cuanto estudié poseo, y cuanto pude aprender con trabajo y con estudio. La vanidad
fastuosa se llevo las demas felicidades.” (Diogenes Laercio, Vida de los filosofos més ilustres, libro sexto).
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Invoca a la Prudencia, virtud para el recto gobierno de nuestras acciones particulares,
mediante un epiteto venerable: kAewvng, “inclita”, “renombrada”, de la raiz kAef- kAv,

@ escuchar, oir nombrar, indicio del respeto y atencion que ella merece.

Parmenion ya citado prefiere la pobreza libre a la opulencia esclavizante,

autodestructiva. Asegura en 9.435%:

Suficiente para mi es la proteccion de un manto. Ni seré esclavo
de la buena mesa yo, que me alimento de las flores de las Musas.
Detesto la riqueza sin seso, sustento de aduladores, ni me arrimaré

a la altivez: conozco la libertad que proporciona una comida ligera.
Son aduladores, también parasitos, son koAakwv (v. 3). Celoso de su autonomia de

pensamiento y de obra, el poeta desaprueba la sujecion a la riqueza &vovv, contracta por
&V00G, necia, insensata.
En 9.96 Antipatro de Tesaldnica, de época augustea, imagina las recomendaciones

dadas por un padre carinoso a su joven hija, en un tierno instructivo para el bien vivir

emanado de la experiencia adulta y de su rol de agente educador:

Antigenes de Gela este consejo, en cierta ocasion, a su hija

dijo, cuando estaba en su descenso al Hades,

-“Muchacha de bellas mejillas, nifia mia, ten como colaboradora

a tu rueca, suficiente posesion para una vida austera.

Y si te casas, las costumbres de tu madre Acdyade (5)

en tanto virtuosas, guarda; [esa serd] la dote mds segura para tu esposo.”

Mantenerse ocupada en labores femeninas y emular las practicas excelsas de su
progenitora, recordada e indirectamente elogiada, le permitiran un esposo agradecido.
La palabra ‘costumbres” es f0ea (v. 5), sin contraer por razones métricas, de donde
deriva el término espafiol ‘ético’. Tales usos o habilidades son calificadas como xonotd
(encabalgado en v. 6), ‘buenas, honradas, tutiles’, la misma raiz de la voz espariola

‘crestomatia’ (coleccion de los mejores trozos literarios, los mas ttiles para aprender).

5 El mismo tema aparece en 234 de Crinagoras, 100 de Alfeo y el andnimo 113, los tres del libro nueve.
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En 9.110, Alfeo de Mitilene, igualmente de época augustea, enuncia un programa de
vida tan sencillo como plenificante y, en la actitud dialdgica distintiva de estos concisos

textos, aconseja a un tal Macrino, quien puede legitimamente ser uno o todos nosotros:

No quiero campos ricos en mieses

ni prosperidad abundante en oro, como Giges.
Amo una vida autosuficiente, Macrino:

el “nada en demasia” me satisface totalmente.

Excelente muestra de mesura, recurre a la figura del rey lidio del VII a. C., célebre
por el uso politico que diera al oro y a la plata que, en abundancia, proveia el rio Pactolo
cerca de Sardes. El ultimo verso remite a una de las sentencias mas conocidas de la
Antigiiedad, atribuida a Quildn, uno de los siete sabios. Este precepto estaba escrito en
el portico del santuario de Delfos, “ombligo” del mundo, en donde el hombre y el dios
se encontraban mas cercanos uno del otro: undév ayav, no excederse, la regulacion
armoniosa entre extremos -no quedar esclavizado ni por defecto ni por exceso-.

Otro epigramatista, Onesto de Corinto o Bizancio -quien vivié durante el reinado de
Tiberio (19 a 37)-, centraliza su eje tematico en la necesidad del esfuerzo para la
consecucion de la sabiduria. 9.230 recuerda los versos de Hesiodo en Trabajos 289 ss: “De
la virtud pusieron adelante los dioses inmortales; largo y empinado es el sendero hacia
ella y aspero al comienzo, pero cuando se llega a la cima, entonces resulta facil por duro
que sea.”

Escalando el gran Helicon te fatigaste, pero al llegar te saciaste

de las nectdreas libaciones de la fuente de Pegaso:

asi también es el esfuerzo recto que lleva a la sabiduria,

pero si logras llegar a la cumbre, beberds los placeres de las Piérides.

Segun la tradicion, las Musas, custodios de las artes y de las ciencias, bailaban
alrededor de la fuente de Pegaso en el monte Helicon, al sudoeste de Beocia, y sus aguas
favorecian la inspiracion poética. Son inspiradoras y valiosas en el acceso a la verdad.

La montana, imagen arquetipica de lo ascensional, no solo es alta (uéyav, en v. 1,
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reforzada por pausa) sino tortuosa®. Escalar supone voluntad; no presuncion ni
vanagloria sino ordenamiento de nuestros actos, laboriosidad y espiritu de sacrificio en
aras de un bien superior: la sabiduria. Para llegar a la sabiduria hay que esforzarse,
incluso hasta el agotamiento: en v. 2, tdvog, trabajo fatigoso, penoso (con mayuscula,
es hijo de Eris, Teog. 226, en el que se agrega el epiteto aAywodevta, ‘rico en dolor’).
Antes de la cesura bucolica, 60010¢, recto, correcto, califica a movog. Al poeta no le ha
pasado inadvertido ningtn detalle: anima a practicar la fortaleza, la cual perfecciona el
apetito irascible y la voluntad para no desistir en alcanzar el bien arduo o dificil y para
resistir las dificultades, se requiere la ayuda de la paciencia y de la perseverancia.
Luciano de Samosata, judio helenizado, escribe en el siglo II. De este poeta sirio de

expresion griega se han traducido tres del libro 10:

10.26. Como si estuvieras ya muerto, disfruta de tus bienes;
pero, como si fueras a vivir, administrate en tus posesiones.
Es hombre sabio ese que, habiendo reflexionado acerca de estas dos situaciones,
a su frugalidad y dispendio ajusta la medida.

Con ltcida mirada, mediante antitesis (participios con matiz modal-condicional
tefvnEopevog - Puwoodpevog, remarcada por figuras estilisticas provenientes de otros
estratos (sintdctico, morfologico y fonico), el epigramatista condensa su concepcion de
sabiduria: es sabio aquel que, después de reflexionar (vorjoag, como accion concluida),
logra un feliz equilibrio entre los extremos (petdot kai dartdvn). Para la consecucion de
este grado mayor de conocimiento es fundamental una actitud agonistica y, en ese
marco, du@w (v. 3) circunscribe la decision a las dos esferas posibles: en relacion con las
riquezas o pertenencias, disfrutar de ellas como si se estuviera pronto a morir pero a su
vez moderar su uso como si se nos concediera la alternativa de una vida mas extendida.
"AmtdAave (fruor, proficio latinos) responde a la raiz Aa(f)-, ganar, disfrutar. He ahi la

clave de la felicidad.

6 Es nombre dicendi o parlante, de la misma familia que ‘hélice’.
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En las dos primeras lineas, los imperativos en segunda persona singular indican
voluntad de interlocucion, en presente durativo o cursivo con consiguientes resonancias
en la actualidad. Dicha actitud yo-ta estd reforzada por la reiteracion del posesivo cwv.
La anafora wg mas el paralelismo de cada hemistiquio inicial en versos 1 y 2 dan cuenta
de una literatura cuidadosa, refinada. El tultimo hemistiquio aparece, idéntico, cuatro
siglos mas tarde en Agatias (9.768), en la misma posicion privilegiada final.

En sintesis, el epigrama resulta de particular cercania espiritual, ilustra los topicos
del tempus fugit y del carpe diem y amonesta a vivir el tiempo presente como si no hubiese
un mafana. A través de un juego de contrastes (morir-vivir, bienes espirituales-
posesiones materiales, frugalidad-dispendio) y un paralelismo sintdctico, el poeta
intenta persuadir al hombre para saber encontrar el justo medio entre dos excesos
(extremos). El paralelismo sintactico, por su parte, fortalece esta oposicion.

El siguiente distico habla sobre uno de los dones del Espiritu Santo para el judaismo

y el cristianismo, saludable porque implica reverencia y piedad. Es filial, no servil:

10.27. A los hombres podras esconder algo insensato que hiciste,
pero no lo esconderds a los dioses, aun cuando lo hayas pensado.

Ha empleado el adjetivo dtomov, literalmente “fuera de lugar”, esto es,

inconveniente para acciones que pueden pasar inadvertidas o que se pueden silenciar

en la familia y en la sociedad pero no a los ojos de la divinidad.

10.41. La riqueza del alma es la vinica riqueza verdadera;
las otras traen tristeza mayor que las posesiones que brindan.
A ese es justo llamarlo sefior de las muchas posesiones y rico
quien es capaz de servirse de sus bienes.
Pero si alguien se consume en cuentas,
apremiado por amontonar siempre riqueza sobre riqueza,
ese como abeja en los panales de muchos agujeros
se ufana; sin embargo, otros recogerdn la miel.

El poema esta construido mediante una red semantica lexicoldgica vinculada con
riqueza: MAOUTOG, KTedvwy, ToAVKTéavov, xonodat ayabolg, Yr@ois... cada término

con su matiz y su connotacion.
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Péladas de Alejandria, posiblemente del siglo V7, reflexiona sobre la gula:

Que dios odie el vientre y a sus alimentos
pues a causa de ellos la templanza se quiebra.

Inaugura y finaliza el primer verso yaotéoa... fowpata yaotooct. Aparece también
el ddrico ow@ooovva, cordis sanitas, temperantia; en este contexto, continencia.

En 10.60 Paladas examina las consecuencias aciagas que provoca la avidez de
ganancias, la pasion por el lucro y la especulacion. Los medios de enriquecimiento
(agricultura, dotes, legados, usura) son parte de su especulacion poética, sin duda
animada por la estrechez econdmica personal. En este poemita se destaca en especial la
anafora Tov mAovtoV’, la opulencia, el caudal, y la paronomasia -esto es, la presencia de

palabras con una misma raiz- con el verbo inicial tAovrteic:

Eres rico: ;y qué de ahora en adelante? ; Alejandote, contigo
arrastras la riqueza, empujado hacia el ataid?

Amontonas la riqueza, agotado tu tiempo: pero no eres capaz
de amontonar una dimension mayor que la medida.

“La avaricia o codicia es el deseo desordenado de adquirir y de conservar bienes materiales y
se refiere especialmente al deseo del dinero” (Borjorge, 2001: 47). El hombre antiguo
comprende las repercusiones personales y sociales que ella implica, tanto que la
comedia, sobre todo la aristofanica, habia ya alertado sobre sus peligros. La finitud y la

fragilidad de la vida humana (xpovov, v. 3) debieran mover a corregir esta tendencia y

a propiciar la generosidad. El avaro esta tan apegado al dinero que lo idolatra y se vuelve

7 Segun Wilkinson, “Palladas (...) must have been active well into the fifth century” (2009: 37). Sin
embargo, a causa de descubrimientos recientes, el mismo autor prefiere su floruit en el siglo anterior
(Wilkinson, 2013). Varios otros especialistas adhieren al 1V, aunque lo ubican en distintos tramos o etapas.
Uno de ellos, A. Avdoklhin (2013), explica: “I will try to see Palladas in the literary context of the early
4th century as much as possible.”

8 De donde géstrico, gastronomia; bromatologia.
® Es de la misma raiz de “pleno”, “lleno”. Muchos términos espafioles derivan del adjetivo poli-
(policromético, politeista...).
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su esclavo'?, tanto que no duda en aumentar su fortuna mediante el robo, el fraude, el
cohecho e incluso la injusticia laboral.

10.94 también pertenece al gramatico alejandrino:

Creo que dios es filésofo también,

ya que él no se irrita rdapido por la blasfemia
pero, con el tiempo, va aumentando los castigos
de los perversos y miserables hombres.

El poeta es uno de los ultimos, si no el ultimo, de los poetas no cristianos de la
Tardoantigiiedad (de ahi, dios en mintscula). Llamativamente la AP conserva unos
ciento cincuenta epigramas de su autoria, celosamente conservados entre otros por el
monje y tedlogo griego Maximo Planudes, siglos XIII-XIV. Del texto elegido un vocablo
enérgico es el transparente BAaocenuia, que significa “palabra impia, maledicencia’,
compuesta de BA&mtw, “perjudicar, dafar, lesionar, herir’, mas gnui, uno de los tantos
verbos griegos con la significacion de ‘hablar’ -aunque cada uno tiene su matiz
distintivo-. Los seres humanos son enjuiciados con severidad por el vate en el ultimo
verso pero confia en que tarde o temprano el castigo divino siempre llega. El término
X00V con que se inicia el tercer verso refiere a tiempo puntual, preciso, objetivo, lineal.
(Por qué le confiere al dios la cualidad de filésofo? Seguramente porque busca causas
con paciencia y obra sin apuro, sin explosiones de ira irreflexiva, habiendo sopesado
previamente pros y contras.

En el siglo VI Pablo Silenciario!! argumenta en 10.74:

Ni seas aliviado por la impetuosidad de la opulenta fortuna

ni la inquietud te doblegue la libertad.

En efecto, toda vida es sacudida por incontables brisas

Yy, de una u otra manera, constantemente arrastrada en sentido contrario.

Pero la virtud es firme e inmutable sobre la cual, tinica, 5

10 Se aconseja leer Siete virtudes olvidadas de Alfredo Saenz. En su capitulo quinto, “La liberalidad”,
examina la avaricia en sus planos personal y social.

11 En la corte de Justiniano (527-565) ocupd el cargo de silenciario, chambelan que debia mantener el orden
en las audiencias y procesiones imperiales. La AP contiene 78 epigramas suyas.
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puedes atravesar resueltamente las tempestades de la vida.

El topico de la vida como periplo y como viaje “odiseico”, zarandeado por las
vicisitudes que nos desafian a diario es frecuente en la literatura helena antigua. Este
poema en particular esta vertebrado tripartitamente, cada distico implica una intencién:
en el primero, en un &mbito dialdgico, la exhortacion, el mandato a un “t1” a no dejarse
tentar por la riqueza ni a sacrificar su libertad (anafora punrte, ni... ni...); en el segundo
par, una reflexion alumbradora de indole universal sobre el desafio de vivir y el tercero,
marcado por el nexo d’(¢), el axioma sobre el cual asentar nuestra existencia.

Este poeta de la corte de Justiniano advierte asi que el puntal sefiero es la doetr| (v.
5), la excelencia, el mérito, el armonioso ajuste, la cabal adaptacion de la persona en aras
del deber ser en un camino ético libre y conscientemente asumido. Acompafian a &etr)
los adjetivos otaOepov, de la misma raiz indoeuropea de donde deriva stabilis, ‘estable’;
atpomog'?, sin vuelta, sin escape, y el jonico povvn, sola, mas el adverbio OapoaAéwg,
decididamente, con confianza.
Igualmente del siglo VI, Macedonio el consul propone:
Memoria y Olvido, jsalud! Memoria para las obras
buenas; la otra, para las perniciosas.
Convoca asi a no guardar rencores. No se nos dice que toleremos el error sino a las
personas. Después de todo, Mnemosine, personificacion de la Memoria, es madre de las

nueve Musas. Segin Hesiodo (Teog. 55), es “olvido de males y reposo de inquietudes”.

A modo de cierre

Eximido por razones de enfoque el analisis filoldgico, primero y basal para cualquier
interpretacion posterior, baste consignar que en este género menudo, en estos

“cuadritos” pintados conforme a un sistema literario codificado, hay resabios antiguos -

12 Con mayuscula es una de las Moiras o Parcas, la que corta el hilo del destino, la inexorable.
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homéricos por ejemplo- y neologismos insolitos, mas la inclusién de formas métricas
acufiadas y fonéticamente armoniosas.

Toda tarea de traduccion pretende ofrecer a un determinado publico la experiencia
que el auditorio o los lectores originales de cualquier texto podrian haber
experimentado. No es facil; a veces se logra muy parcialmente, a veces se alcanzan
apenas susurros en los que se intuyen la belleza de su forma y de su contenido. A pesar
de ello, sigue siendo una mediacién indispensable para reunir a escritores y lectores de
tan dilatadas distancias temporales y espaciales. De ahi que nuestro propdsito haya sido
mostrar cdmo la cultura griega, en linea diacronica, penso acerca de las virtudes
(amistad, frugalidad, honestidad, austeridad, libertad...) y de los vicios (gula, avaricia,
envidia, concupiscencia...) en meditaciones epigramaticas que concentraron y
prolongaron ideales de vida, sustentados en el sentido comun, en la nobleza de
intenciones y en una decidida vocacion de humanizacion. En tanto poesia, los
epigramatistas no teorizan pero la experiencia poética sirve de cauce normativo,

accesible y amable, fructifero y vinculante.

Ediciones

Paton, W. R. (ed.) (1958). The Greek Anthology (Vols. 3 y 4). Harvard: Harvard University
Press. Edicion bilingtlie griego-inglés.

Waltz, P., Guillon, J. et alii (eds.) (1928-1980). Anthologie Grecque (T. 7). Paris: Les Belles
Lettres.

Referencias bibliograficas

Arrechea de Olivero, Marta Aurora (2007). Las 54 virtudes atacadas. Bahia Blanca: Edicion
del autor.

Avdoklhin, Arkadiy (2013). Palladas versus Christian Discourse: Late Antique Literary
Epigram in the Context of Urban Inscriptions. En: Greek Literary Epigram: From the
Helenistic to the Early Byzantine Era International - Conference, London, University
College London, 11-13. Recuperado de: www.academia.edu/4618879/Palladas

Bojorge, Horacio (2001). El lazo se rompid y volamos. Vicios capitales y virtudes. 5 rei.,
Buenos Aires: Lumen.

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2018) vol. 10 Num. 13
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod


http://www.academia.edu/4618879/Palladas

Elbia Haydée Difabio

Saez, Alfredo (2005). Siete virtudes olvidadas. Buenos Aires: Gladius.

Wilkinson, Kevin (2009). Palladas and the Age of Constantine. The Journal of Roman
Studies, 99, 36-60.

Wilkinson, Kevin (2013). New Epigrams of Palladas: A Fragmentary Papyrus Codex (P.CtYBR
inv. 4000). Durham, North Carolina: American Society of Papyrologists. Serie
American Studies in Papyrology 52.

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2018) vol. 10 Num. 13
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



100
e&/&:ﬂéﬂim
Filosofia de la Educacion en Martha

Nussbaum. Criticas al Actual Modelo
Mercantilista de la Educacion

Rodolfo Mauricio Bicocca

Facultad de Educaciéon, Universidad Sup erior

de los Andes.
bicoccam@logos.uncu.edu.ar /
bicoccam@hotmail.com

Aceptado: Marzo 2018

Datos del autor:

Dr. Rodolfo Mauricio Bicocca es Dr. en
Ciencias de la educacién.
Investigador del Instituto de
Filosofia, Facultad de Filosofia y
Letras, UNCUYO. Profesor de la
Universidad de Mendoza. Profesor—
Investigador de la Universidad de

Resumen La presente investigacion se sitia en el dmbito de una

Filosofia de la Educacién Superior. Ambito donde diversos
intelectuales (Barnett, 2001; Cejudo, 2006; Pérez Gémez,
1988; Sanz Ferndndez, 2005a, 2005b) hoy se cuestionan el
decidido rumbo utilitarista y mercantil que han tomado los
estudios superiores. En tal sentido, una de las voces que se
pronuncia sobre tal situacion con singular agudeza es la de
Martha Nussbaum, quien hace una defensa de las artes y las
humanidades en la curricula de la Educacion Superior. En
esta direccion, este escrito se propone explicitar los siguientes
puntos: 1) ;Quién es Martha Nussbaum y cudl es su
importancia en la educacion actual?; 2) Una crisis silenciosa;
3) ¢Para qué se educa hoy?; 4) Tres capacidades claves para el

los Andes, Santiago, Chile. desarrollo de wuna auténtica educacion ciudadana;, y,
finalmente, 5) conclusion.

Palabras Claves Martha Nussbaum - Filosofia de la Educacién
Superior - Educacion Superior - mercantilismo

Para citar este articulo / To reference this article / Para citar este artigo
Bicocca, M. (2018). Filosofia de la Educacion en Martha Nussbaum. Criticas al Actual
Modelo Mercantilista de la Educacién Superior. Psicopedagdgica 10(13) 31-48

ISSN: 0328-5413
Vol. 10 - Nam. 13 — Ao 2018
WWW.cicuyo.org



Rodolfo Mauricio Bicocca

Philosophy of Education in Martha Nussbaum.
Critique to the Current Mercantilistic Model of
) Higher Education

Abstract: This research falls within the scope of a Philosophy of Higher Education. Scope where
various intellectuals (Barnett, 2001; Cejudo, 2006; Pérez Gémez, 1988; Sanz Fernandez, 2005a,
2005b) are now questioning the decided utilitarian and commercial course that have taken the
higher studies. In this regard, one of the voices that pronounce on such a situation with singular
acuity is Martha Nussbaum, who makes a defence of the arts and the humanities for the
curriculum of Higher Education. In this direction this paper seeks to explain the following points:
1) Who is Martha Nussbaum and what is her relevance in education today? 2) A silent crisis; 3)
What for educate today?; 4) Three key capabilities for the development of a true citizen education;

and, finally, 5) conclusion.

Key words: Martha Nussbaum - Philosophy of Higher Education - Higher Education -

mercantilism

Introduccién

La educacion actual se encuentra haciendo malabares ante distintos fenémenos
socio-culturales en los cuales se encuentra inserta, pero a los que ain no ha sabido
responder en forma adecuada y efectiva. Esos fendémenos, multiples y con diversos
matices de un pais a otro, pueden quedar descriptos en un brevisimo esquema de la
siguiente manera: primero, una cultura mercantil cuyos criterios se imponen en todas
las actividades de la vida humana; segundo, la democracia como forma de gobierno
hegemodnica mundial; tercero, el fendmeno del multiculturalismo y de la inclusién social;

cuarto, un creciente rol protagoénico de la mujer en los espacios publicos y los problemas
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de género; y quinto, el fenomeno de la globalizacion y una mayor presencia de Occidente

en Oriente y viceversa.

En este horizonte socio-cultural que presenta el siglo XXI, Martha Nussbaum
expone, en distintos escritos, su vision de la educacion. Reflexién que desarrolla a partir

de una formacién que abreva en la tradicién anglosajona de los estudios liberales.

La catedratica de Chicago se propone mover a la accion a través de un plan que
implique reemplazar un modelo educativo -que se funda en un modelo econdémico-,
ciertamente pernicioso para la vida de las personas y la salud de las democracias
occidentales, por otro que promueva un auténtico desarrollo humano. Acorde con esto
la autora establece el objetivo de su trabajo, a saber: analizar la importancia que poseen las
artes y las humanidades para la educacion del hombre y el ejercicio de una ciudadania activa y

reflexiva en el contexto de una sociedad democrdtica.

En el sentido antes sehalado, el presente trabajo se propone mostrar las
principales ideas educativas de la autora en el siguiente esquema: 1) ;Quién es Martha
Nussbaum y cudl es su importancia en la educacion actual?; 2) Una crisis silenciosa; 3) ;Para
qué se educa hoy?; 4) Tres capacidades clave para el desarrollo de una auténtica educacion

ciudadana; y, finalmente, 5) conclusion.

1. ¢éQuién es Martha Nussbaum y cual es su importancia para la

educacién actual?

Martha Nussbaum naci6é en Nueva York en el seno de una familia acomodada.
Hija de George Craven, un abogado de Filadelfia, y de Betty Warren, un ama de casa.
Desarroll6 sus estudios de teatro y lenguas clasicas en la Universidad de Nueva York
(1969) y luego se gradud en Filosofia por la Universidad de Harvard (1972). Durante esta
época se casé con Alan Nussbaum, de quien afios mas tarde se divorciara (1987).

Desde una perspectiva religiosa Nussbaum es una conversa judia. Ella misma lo
sefala en su libro EI cultivo de la humanidad (2005, p. 25): “Cuando llegué a Harvard en

1969, un conocido profesor de estudios clasicos nos llevo a mis comparnieros de primer
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ano y a mi a la azotea de la Biblioteca Widener, para ensefiarnos las numerosas iglesias
episcopalianas que podian verse desde esa altura. Como judia (de hecho: judia conversa;

antes pertenecia a la Iglesia protestante episcopal), sabia que mi esposo y yo no
hubiéramos obtenido permiso para casarnos en la Memorial Church de Harvard, que
acababa de rechazar una boda judia”.

Una vez graduada ensend Filosofia y Letras clasicas en Harvard hasta principios
de los ochenta, luego se traslada a la Universidad de Brown (Providence, Rothe Island).
Uno de sus escritos mas influyentes de este tiempo, La fragilidad del bien: fortuna y ética en
la tragedia y la filosofia griega (1995; trad. de: The Fragility of Goodness, 1986), cuyo tema
central es la Etica en la Grecia Antigua, la convirti6 en una figura reconocida
internacionalmente. Posteriormente, la calidad de sus distintos trabajos ha hecho que se
la reconozca merecedora de titulos honorificos en mas de veinticinco universidades de
Norteameérica, Europa e India.

Durante la década de los ochenta, M. Nussbaum comenzd un trabajo en
colaboracion con el economista Amartya Sen, premio Nobel de Economia, en temas
relacionados con el desarrollo humano y la ética. En forma conjunta con Sen, ha
teorizado y postulado el concepto de capacidades, como partes constitutivas del
desarrollo de un nuevo paradigma econdmico-socio-educativo.

Actualmente, la autora se desempenia como profesora en la Facultad de Derecho
de la Universidad de Chicago. Entre sus escritos e investigaciones, ademas de los antes
sefalados, pueden agregarse: El ocultamiento de lo humano: repugnancia, vergiienza y ley
(2006), Las fronteras de la justicia: consideraciones sobre la exclusion (2007), Sin fines de lucro
(Not for Profit, 2010), Crear capacidades (Creating Capabilities, 2011), entre muchos otros.

Respecto de su relevancia en el dmbito educativo, se puede afirmar que es cada
vez mayor su presencia en esta actividad humana. En efecto, es hoy identificada, por
una parte, como una referente en la renovacion de los estudios liberales en los Estados
Unidos y, por otra, como una de las intelectuales mas prestigiosa que denuncia el actual
proceso de mercantilizacion de la educacion, particularmente de la Educacion Superior

en Occidente.
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A'lo antes sefialado a favor de M. Nussbaum como una referente en la educacion
actual, hay que agregar su presencia en el Oxford Handbook of Philosophy of Education
(2010), donde aparece un trabajo suyo en el apartado correspondiente a los objetivos de
la educacidn, y titulado de la siguiente manera: Tagore, Dewey, and the Imminent Demise

of Liberal Education (Nussbaum, 2010b).

2. Una crisis silenciosa

El contexto del mundo adulto se presenta excesivamente mercantilizado.
Pareceria que estar en la realidad equivale a pensar en clave monetaria. En este sentido,
una mentalidad mercantilista es el efecto deletéreo que el sistema de libre mercado ha
generado (Barrio Maestre, 2008). Esta mentalidad mercantil en educacién, por una parte,
ha conducido a centrarla mds en los procesos y en los factores que los facilitan que en
sus fines, hasta el punto de olvidar su sentido y razén de ser. Por otra, ha generado una
distorsion del quehacer educativo, pensando que consiste en modelar individuos bien

adaptados a la maquinaria socio-politico-productiva.

Martha Nussbaum viene a subrayar paraddgicamente la importancia de lo humano
en aquella actividad que se supone deberia ser la mas propiamente humana de todas, a
saber: la educacién. La denuncia que la autora hace a la educacion actual puede quedar
sintetizada en la siguiente idea: “El logro viene a equivaler a la clase de cosas que una
maquina bien planeada puede hacer mejor que un ser humano, y el efecto principal de
la educacion -la construccion de una vida plena de significado- queda al margen (Dewey,
1915)” (Nussbaum, 2010a). En otras palabras, la Educacion Superior que hoy
globalmente se brinda en los paises de Occidente tiene por objetivo principal formar

individuos capaces para hacer cosas utiles y rentables econémicamente.

Todo muestra un proceso de primacia de lo econdmico sobre lo humano. Y se
puede afirmar que la educacion tanto de los paises desarrollados como de los que estan

en desarrollo son victimas de este tipo de destruccion espiritual.
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En esta direccion, M. Nussbaum (2010a) alerta sobre la existencia de una crisis
silenciosa debido a que las naciones, sedientas de ingreso, deciden cultivar determinadas
habilidades humanas y desechar otras. Asi, se estdn produciendo cambios drasticos en
aquello que las sociedades democraticas ensefian a sus jovenes, cambios que atin no han
sido sometidos a un andlisis profundo. ;Cudles son esos cambios? En los planes de
estudio de la mayoria de las naciones de Occidente se erradican las carreras y las
asignaturas relacionadas con las artes y las humanidades. Concebidas éstas como un
ornamento inutil por quienes definen las politicas estatales en un momento en que las
naciones deben eliminar todo lo que no tenga ninguna “utilidad” para ser competitivas
en el mercado educativo, estas carreras y disciplinas pierden terreno a gran velocidad
en los programas curriculares. Es mas, aquello que se podria describir como el aspecto
humanistico de las ciencias, es decir, el aspecto relacionado con la imaginacién, la
creatividad, la rigurosidad y el pensamiento critico en la basqueda del conocimiento,
también pierde terreno en la medida en que los paises optan por fomentar la rentabilidad
a corto plazo mediante el cultivo de capacidades ttiles y practicas. En suma, se trata de
una educacion técnico-instrumental puesta al servicio de la productividad del sistema

econdmico.

A partir de este breve diagnostico preliminar del contexto educativo actual de
Occidente, M. Nussbaum (2010a, p. 26) declara su “preocupacién por otras capacidades
igualmente fundamentales para la vida del hombre y la sociedad, pues se trata de
capacidades vitales para la salud de cualquier democracia y para la creaciéon de la

cultura. Estas capacidades se vinculan con las artes y con las humanidades”.

3. éPara qué se educa hoy?

El modelo econdémico se encuentra en la base de las politicas globales. En
consecuencia, hoy se concibe el crecimiento de una nacion en funcion del incremento del
producto bruto per capita (PBI). Segin este modelo, la meta de toda nacién deberia ser
el crecimiento econémico sin importar los distintos aspectos implicados en aquello que

se denomina calidad de vida, aspectos que no se vinculan con el crecimiento econdmico.
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Aunque a esta altura existan datos empiricos que demuestran la escasa correlacion
existente entre dicho crecimiento y la salud, la educacion o la libertad politica (cfr. Dreze

y Sen, 2002).

De ello se sigue que muchas veces la produccién de crecimiento econdmico no
equivale necesariamente a producir democracia, ni a generar una poblaciéon sana,
comprometida y formada que disponga de oportunidades para una buena calidad de
vida en todas las clases sociales. No obstante, este modelo de crecimiento econémico es
hoy vigente en numerosas naciones de América y de Europa, donde las universidades
se han convertido en escuelas profesionales funcionales al sistema y no en ambitos

donde se cultiva el saber y la busqueda desinteresada de la verdad.

La educacion para el crecimiento econdmico no presta especial atencion a las
humanidades, que son las que desarrollan las capacidades superiores del hombre, sus
especialistas se limitan a hacer caso omiso de aquellas. Ya que el cultivo y el desarrollo
de las humanidades y las artes implica el cultivo y el desarrollo de la comprensién, ello
resulta especialmente peligroso frente a la moral necesaria para poner en practica los
planes de crecimiento econémico. Resulta mas fécil tratar a las personas como objetos
aptos para ser manipulados, si uno nunca aprendio a verlas de otra manera (Nussbaum,

2010a).

Ahora bien, cabe preguntar: ;qué alternativas existen hoy para concebir un tipo
de nacién y de ciudadano distinto? En los circulos internacionales que poseen otra
perspectiva, la principal alternativa frente al modelo basado en el crecimiento econdémico
es el modelo basado en el desarrollo humano. Segun este paradigma, lo que importa son las
oportunidades o capacidades que posee cada persona en ciertas esferas centrales que
abarcan desde la vida, la salud y la integridad fisica hasta las libertades politicas y la
educacion. En el ambito educativo la tesis clave de este paradigma consiste en que la
busqueda de la equidad en educacion involucra necesariamente fomentar el desarrollo

de las capacidades del estudiante (Nussbaum, 2000, 2002, 2011; Sen, 1992, 1999, 2002).
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Entonces, si un pais desea fomentar un tipo de democracia humana y sensible,

dedicada a promover las oportunidades de la vida, la libertad y la busqueda de la

felicidad para todos y cada uno de sus ciudadanos, ;qué capacidades deberia formar en
sus ciudadanos? Nussbaum sefiala las siguientes: la capacidad para reflexionar sobre las

cuestiones politicas que afectan a la nacién; la capacidad para reconocer a los otros como

personas con los mismos derechos que uno; la capacidad para interesarse por la vida de

los otros; la capacidad para imaginar una variedad de cuestiones complejas que afectan

la trama de una vida humana en su desarrollo; la capacidad para emitir juicios criticos

sobre los dirigentes politicos; la capacidad para pensar el bien comun de la nacién como

un todo; entre muchas otras (Nussbaum, 2010a).

4. Tres capacidades claves para el desarrollo de una auténtica

educacién ciudadana

La educacién es para las personas. Entonces, antes de poder elaborar un plan
para el futuro de la educacion, necesitamos entender los problemas que se enfrentan en
el proceso de transformar los estudiantes en ciudadanos, capaces de efectuar buenas
reflexiones y elecciones sobre una gran variedad de temas de importancia nacional e

internacional (Nussbaum, 2010a).

Sin desmerecer la necesidad de aprender competencias, se considera que, ademas
de ensenar a trabajar, la Educacion Superior debe ensefhar a pensar, a tomar buenas
decisiones y a que las personas encuentren su lugar en la sociedad, entre otras funciones
basicas (Bicocca, 2010). Aunque dichas capacidades quizds no sean necesarias para
producir, es indudable que son necesarias para vivir con dignidad (Sanz Fernandez,
2005a, 2005b). Igualmente, hay que destacar que en la educacion de las sociedades
avanzadas se repite la idea de que las instituciones educativas corren el riesgo de perder
su funcion pedagogica ante las exigencias del mercado. Acosada por la 16gica del lucro,

aquellas se ven forzadas a que la curricula responda a las demandas de profesionalidad
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y eficiencia tecnologica de un sistema econdmico competitivo y globalizado. Con ello la
funcion educativa se resiente perdiendo peso a favor de la funcién instructiva y

profesionalizante (Cejudo, 2006; Pérez Gomez, 1988).

Desde los comienzos de la reflexion sobre el curriculo, dice Da Silva (2001), se
planted la alternativa si se debia educar para formar trabajadores especializados o para
formar ciudadanos. Pero, quien esté a favor de una educacion mas humanista no puede
renunciar a que el enriquecimiento personal sea el objetivo tltimo de dicha actividad. Y
es precisamente esta idea, de un enriquecimiento personal, lo que aporta el paradigma
de una educaciéon que busca formar capacidades, con el perjuicio de caer en un modelo
unico de excelencia personal inaceptable en una sociedad plural como la nuestra. En tal
direccion, la educacion sustentada por dicho enfoque sefiala que una vida libre es aquella

en donde se puede ser y hacer de muchas maneras valiosa (Nussbaum, 2011; Sen, 1999).

En dicha direccion, M. Nussbaum postula el cultivo de tres capacidades basicas
para desarrollar una auténtica formacién ciudadana del estudiante de la Educacion
Superior, a saber: primero, la capacidad socritica del autoexamen y la necesidad de la
argumentacion; segundo, la capacidad de verse inserto en una nacién ciertamente heterogénea;

y tercero, la capacidad de una imaginacion narrativa.

A. Socrates en la universidad: autoexamen y argumentacion

La contribucion caracteristica de Socrates a la educacion de Occidente fue hacer
que el rigor y la firmeza del argumento filosdfico tuviera efecto en los asuntos de interés
publico; como sefiald mas tarde Cicerdn: “Sdcrates llevo la filosofia desde el cielo a la
tierra” (Cicerdn. Cuestiones tusculanas, 5,4, 10). Su actividad, por cierto, no agradé a todos

los que se toparon con él (Nussbaum, 2006).

Son numerosos los filésofos y tedricos de la educacion (Barrio Maestre, 2006;
McPherran, 2010; Rossetti, 2008; entre otros) que actualmente ven en Socrates una figura
crucial y vigente para la tarea pedagogica actual. Idéntico es el parecer de M. Nussbaum,

que ha dedicado gran parte de sus trabajos a subrayar la relevancia de la figura de
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Socrates y su ensefnanza en las practicas educativas actuales. Entre todos los rasgos
destacables que reune aquella célebre figura, Nussbaum senala dos dignas hoy de ser
imitadas y puestas en practica por las universidades en la formacion de sus estudiantes:
una, es la capacidad del autoexamen; y, otra, es la capacidad indagatoria y

argumentativa.

Sdcrates sostenia que “una vida no examinada no merece ser vivida” (Apologia,
38A). Hoy por hoy su ejemplo es central para la teoria y la practica de la educacion
humanistica. En este sentido, la capacidad de cuestionar y argumentar, como la
practicaba Socrates, es un valor también para la democracia. No obstante, este ideal
socratico se encuentra en graves dificultades dentro de un mundo decidido a maximizar

el crecimiento econdmico (Nussbaum, 2010a, p. 77).

La falta de autoexamen en la vida de las personas es una fuente de problemas, ya
que se derivan de alli una serie de consecuencias no menores, cuyos efectos repercuten
en el orden individual y social de una comunidad politica. A partir de esto, un primer
problema que se deriva de la ausencia de autoexamen es la falta de claridad en las ideas
y los razonamientos, una falta de distincidon conceptual respecto de la realidad producto
de un analisis deficiente, el cual conduce a una pérdida de asertividad practica en el
accionar del individuo. En relacién directa con esto surge un segundo problema, a saber:

la confusion respecto de los objetivos y metas que se buscan en la vida.

Sin duda, el autoexamen socratico esta relacionado con la dimensién reflexivo-
ética del actuar de la persona. Elemento basico de una practica educativa que se
considere tal, pero que hoy esta trastocado por el rumbo técnico-mercantil que ha
tomado la educacidn, particularmente la Educacién Superior. Esta profunda confusion
acerca de los valores centrales en la vida de las personas puede ser ciertamente
inofensiva en un contexto en que la toma de decisiones es facil, pero cuando se trata de
tomar decisiones dificiles es bueno saber con claridad lo que uno quiere y le importa.
Platén vinculaba la falta de autoexamen con los errores politicos y militares desastrosos
que se dieron en la expedicion a Sicilia, en la que Nicias fue el principal arquitecto de la

terrible derrota que sufrié entonces Atenas (Nussbaum, 2010a).
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Un tercer problema con las personas que no llevan una vida reflexiva es que son
facilmente influenciables por otras. Es decir, falta en estas personas una cultura del
autocontrol (Rossetti, 2008). Y aqui se destaca la facilidad con que muchas personas no
criticas se someten a la presion del grupo de pares o a la “cultura” dominante de masas.
Algo que no ocurre con un individuo que sea adecuadamente capacitado para
reflexionar criticamente tanto sobre su vida y la realidad como sobre los argumentos. En
efecto, estos son los medios para poder resistir a la presion de decir algo falso o a tomar

una decision apresurada.

Finalmente, surge también entre las personas que viven una vida no examinada,
el tratarse de una manera irrespetuosa, algo que esta en las antipodas de lo basicamente
necesario para que se instaure una relacion educativa. Hablar de respesto es un lugar
comun al tratar de la sociabilidad humana, ya que es evidente que sin aquél se
distorsiona toda relacion humana auténtica. Es la apoyatura adecuada y necesaria para
que la comunicacién humana se dé, es mas, para que las relaciones humanas tengan
lugar de modo pleno. Es la atmodsfera que hace posible el desarrollo de una relacién

educativa (Naval y Pérez Diez del Corral, 2013).

Ahora bien, pregunta Nussbaum (2010a): ;de qué manera se pueden transmitir
los valores socraticos mediante la educacion humanistica? Como punto de partida, se
deberia incorporar el pensamiento critico en los distintos cursos, ensefiando a los
estudiantes a indagar, a evaluar la informacién, a escribir los propios trabajos con
argumentos bien estructurados y a analizar los argumentos que exponen otras personas.
No obstante, es probable que no alcance con lo que ofrece la educacion humanistica y,
por ese motivo, se ha sefialado que todas las instituciones terciarias y universitarias
deberian seguir el ejemplo de algunas universidades de los Estados Unidos y la tradicion
académica de Europa, donde ademas de las materias obligatorias relacionadas con la
disciplina en estudio, exigen que sus alumnos cursen dos semestres de Filosofia. ;Cual
es el objetivo de todo esto? Formar ciudadanos que adquieran juicio critico, curiosos, que
puedan argumentar y evaluar los argumentos de otros y, de este modo, capaces de

oponer resistencia a la “influencia del medio” si se juzga conveniente o necesario.
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B. La globalizacion y la heterogeneidad interna de los paises

Se vive actualmente en un mundo globalizado. Hoy més que nunca hay un
proceso de mutua interdependencia entre las personas. Los problemas econémicos,
ambientales y religiosos que se producen en una parte del planeta repercuten en otras,
fendmeno que se hace cada vez mas patente. Un primer elemento que lo manifiesta es la
facilidad con que los individuos de distintos paises pueden viajar y trasladarse por
distintas razones (por ejemplo: turismo, negocios, problemas econémicos, entre otros)
de una parte del mundo a otra. Este fendmeno facilita la inmigraciéon de numerosas
personas entre paises, y se observa con mayor evidencia en las grandes capitales, las
cuales terminan siendo centros con una idiosincrasia mas cosmopolita que otras regiones
de un mismo pais. Un segundo factor que ha facilitado la globalizacion es el desarrollo
tecnologico y las redes sociales, mediante los cuales una persona de Argentina, u otro
pais, puede estar relacionada con personas de Rusia, u otros paises, manteniendo
conversaciones en un tiempo real cara a cara via internet, sin mayores dilaciones en la
conversacion que unas décimas de segundo. Esto es ya un hecho en cualquier parte del

mundo donde haya conexion a internet.

En este marco de ideas, sefiala Nussbaum (2010a) la necesidad de educar para
una ciudadania mundial, y que si en las escuelas y las universidades de hoy no se ofrece
una buena base para la cooperacion internacional, lo mas probable es que las
interacciones entre las personas de distintas tradiciones se vean mediadas por normas
mercantiles también, que conciban la vida humana como un instrumento mas para la
obtencién de ganancias, dado que -conforme se ha sefialado al inicio de este trabajo- la
presion del mercado tiende a imponerse en todos los dmbitos y las actividades humana.
Por lo tanto, agrega la autora, las instituciones educativas de todo el mundo tienen una
tarea importante y cada vez mads urgente: inculcar en los alumnos la capacidad de
concebirse como integrantes de una nacion heterogénea, como lo son gran parte de las

naciones actuales, y de un mundo aun mas heterogéneo, asi como la facultad de
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comprender, al menos en parte, la historia y las caracteristicas de los diversos grupos

que habitan el planeta.

A partir de la antes senalado, Martha Nussbaum (2010a) se pregunta: ;qué
deberian aprender los estudiantes en tanto que ciudadanos que deberan interactuar cada
vez mas con tematicas y personas provenientes de una amplia variedad de tradiciones?
Por una parte, los estudiantes deben aprender a concebirse como integrantes de una
nacion heterogénea, como los son todas las naciones actuales, y de un mundo atin mas
heterogéneo. Por otra, una educacion que responda a esas necesidades debe ser una
educacion ciertamente multicultural, es decir, una educacién que ponga en contacto al
estudiante con los hechos fundamentales de la historia y la cultura de grupos diferentes

y cercanos a su posible experiencia.

Hay que apresurarse a aclarar algo que Nussbaum pasa por alto, pero que tiene
una relevancia capital a la hora de educar una persona. Se trata del hecho de que todo
ser humano nace y crece en un pais con una idiosincrasia y cultura determinadas, las
cuales se van introyectando en la persona por momentos de modo inconsciente y por
otros con total conciencia. Esta cultura madre es un factor fundamental para la persona
que se educa. En efecto, un elemento clave del desarrollo de las capacidades naturales lo
constituye el elemento cultural madre donde esa persona nace y crece. La incorporacion
gradual y consolidacion de esto a través de la comunicacién de un lenguaje, de unas
costumbres y sus modos de vida, son la primera materia que consolida la personalidad
de un individio. Es a partir de esta instancia inicial que puede comenzar un proceso de
conocimiento de otras culturas. En caso contrario, el nifio puede correr el riesgo de
confundirse culturalmente, al no tener una identidad cultural clara como un referente o
un horizonte de comprension necesario a partir del cual pueda aprender a conocer y

respetar otras manifestaciones humanas.

Ahora bien, en este contexto surge el siguiente interrogante: ;qué labor cumplen
las artes y las humanidades en este proceso de desarrollo en el alumno de una capacidad
multicultural? En esta direccién, M. Nussbaum (2010a) responde que, por una parte, la

ciudadania mundial requiere gran cantidad de informaciéon empirica que puede
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obtenerse sin necesidad de una formacién humanistica, por ejemplo, aprendiendo las
principales técnicas de la economia y absorbiendo los contenidos que figuran en libros
de texto estandarizados. Por otra, para una ciudadania responsable hace falta mucho
mas: la capacidad de evaluar las pruebas histdricas, de aplicar el pensamiento critico al
analisis de los principios econdmicos y utilizarlos con una actitud equivalente, de
evaluar distintas teorias sobre la justicia social, de hablar una lengua extranjera y de
reconocer las complejidades de las principales regiones. En consecuencia, se podria
dotar a los estudiantes de esa primera parte mas factica sin las capacidades ni las técnicas
que hoy relacionamos con las disciplinas humanisticas. Pero, contar con un catalogo de
datos sin la capacidad de evaluarlos ni de entender como se elabora un relato a partir de
ciertas pruebas empiricas, es casi tan malo como ignorar por completo esos datos. En
efecto, el alumno seria incapaz de distinguir entre la verdad y los estereotipos ignorantes
difundidos por dirigentes politicos y culturales, ni tampoco podria diferenciar las
reivindicaciones validas de las invalidas. Por lo tanto, la historia mundial y los principios
economicos deben ensefarse desde una perspectiva humanistica y critica para que

resulten ttiles en la formacién de ciudadanos del mundo inteligentes.

C. El cultivo de una imaginacion narrativa

Como se sefial6 antes, contar con un catalogo de datos sin la capacidad de evaluar
ni de entender cdmo se elabora un relato a partir de pruebas empiricas es casi tan malo
como ignorar por completo los datos que se tienen en la mano. En este sentido, las
distintas disciplinas de un curriculum deben ensenarse desde una perspectiva
humanistica y critica para que resulten ttiles a la formacion del ciudadano. Por ende, el
conocimiento factico-cientifico y la 16gica no alcanzan para formar adecuadamente a una
persona. Nussbaum (2010a) sostiene que es también necesario cultivar lo que ella
denomina una imaginacién narrativa, esto es, la capacidad de pensar cémo seria estar en
el lugar de otra persona, de interpretar con inteligencia el relato de esa persona y de

entender sus sentimientos, sus deseos y sus expectativas. En otras palabras, la autora
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postula que otro factor formativo clave para el desarrollo de un ciudadano en el marco

de una vida democratica es el desarrollo de la capacidad empatica.

Igualmente, el cultivo de la comprension constituye un elemento esencial en la
educacién de dicho ciudadano. Para promover esta capacidad, las escuelas y las
universidades tendrian que dar un espacio preponderante en el curriculum educativo a
las artes y las humanidades, de tal modo que despierte en los estudiantes la capacidad
de mirar y sentir el mundo como lo haria otro ser humano, o lo que comunmente se

conoce como “estar en la piel del otro”.

La capacidad de sentir un interés genuino por otro supone varios requisitos
previos: en primer lugar, hace falta cierto grado de competencia practico-trascendente,
en el sentido de descentrarse de si mismo para mirar a los demas; en segundo lugar, se
precisa reconocer que el control absoluto no es posible ni beneficioso y que el mundo es
un espacio en el que todos tenemos debilidades y, por lo tanto, necesitamos apoyarnos
unos con otros; en tercer lugar, y como consecuencia de lo anterior, implica la capacidad
de concebir el mundo como un lugar en el que no se esta solo y hay una necesidad de
convivencia con otras personas que tienen sus propias vidas, necesidades e intereses y

todos tienen derechos a satisfacerlos.

La pregunta es: ;como desarrollar estas capacidades? Nussbaum (2006) sefiala
que el arte de la narrativa tiene el poder de hacernos ver las vidas de quienes son
diferentes de nosotros con un interés mayor al de un turista casual. La Educacion
Superior deberia promover en el estudiante la conciencia de la importancia de la
literatura en muchas formas. Y agrega que concebir a los otros seres humanos como
entidades amplias y profundas, con pensamientos, anhelos espirituales y sentimientos
propios no es un proceso automatico. Por el contrario, lo mas facil es ver al otro como
apenas un cuerpo. Ver un alma en ese cuerpo es un logro, un logro que encuentra apoyo
en las artes y la poesia, en tanto éstas nos instan a preguntarnos por el mundo interior
de esa forma que vemos y, al mismo tiempo, por nuestra propia persona y nuestro

interior (Nussbaum, 2010a).
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En esta direccién, el arte en todas sus manifestaciones cumple una funcion
educativa fundamental, no solo para desarrollar las capacidades empaticas antes
mencionadas y esenciales para una adecuada y respetuosa convivencia social, sino para

el cultivo y el desarrollo de la propia personalidad.

5. Conclusiones

La propuesta de Martha Nussbaum es valiosa, porque pone nuevamente de
relieve en el mundo de la educacion actual, la riqueza del elemento humano por sobre
el material, que impregna la actual vision mercantilista que inunda la Educacion
Superior occidental. En consecuencia, la autora sostiene una vez mas el incalculable
valor formativo del hombre que tiene un curriculum que considere y promueva el
estudio y la ensefianza de las artes y las humanidades. Por esta razon se equivocan los
paises que en forma creciente extirpan de los estudios humanisticos y artisticos con el

pretexto de su improductividad econémica.

En tal direcciéon, M. Nussbaum sefiala el peligro de una educacién funcional a un
sistema econdmico-productivo que solo busque educar individuos autématas. Ante esta
marcada tendencia de la Educacion Superior, la autora sefiala la necesidad de una
defensa de las artes y las humanidades en el curriculum universitario. Esto es lo que
permitiria volver a un quehacer educativo humano y que humanice. En este marco de
ideas propone el desarrollo de tres capacidades basicas, cultivadas por toda la tradicion
educativa de Occidente, a saber: la capacidad de reflexion y el autoexamen socratico, la
capacidad de saberse inserto en una naciéon y un mundo cada vez mas heterogéneo y,
finalmente, la capacidad de salir de si y situarse en el lugar del otro. Capacidades clave
y necesarias para una convivencia donde sea posible un florecimiento humano de todos y

cada uno de los integrantes de la comunidad politica.

Asimismo, se debe sefialar que tanto una defensa de la adquisicion de habitos
argumentativos y criticos desde una perspectiva meramente formal sin referencia a

contenidos y un claro criterio de verdad o falsedad de los mismos, como una postulacion
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de un autoexamen sin un criterio ético objetivo que sirva de parametro, son cuestiones
que la autora deja sin resolver satisfactoriamente. Su andlisis no afronta la respuesta a
ciertas cuestiones cruciales, como son por ejemplo: ;cual es el valor cualitativo de las
diferentes culturas y religiones? ;Puede pensarse que son todas igualmente validas
desde el punto de vista del desarrollo humano? El pensamiento critico que deberian
adquirir los estudiantes, ;no tendria que recaer sobre dichas materias también? Sin
mayores precisiones, el relativismo en la propuesta curricular y pedagodgica de

Nussbaum tiene una amplia puerta de entrada.
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docentes e investigadores a nivel mundial detectan hoy en la
investigacion educativa: el pragmatismo y el pluralismo
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Epistemological Current Challenges in
Educational Sciences

Abstract: This brief article will raise some problems that teachers and researchers worldwide
now detected in educational research: pragmatism and epistemological pluralism. Explain how

the two problems are the result of the so-called “epistemological gap".

The training of teachers and researchers, as well as a thorough knowledge of the methods,
requires a knowledge that achieves interrelate these with its epistemological basics and with
different theoretical approaches. Therefore, we will argue that the current situation of “crisis",
"proliferation™ or "overdose" of paradigms, is presented as a warning, given the risk that,
because of neglecting these fundamental relationships between the methodologies we use and
epistemological stance we take, we do a science unaware of the principles that inspired it. In this
way our activity is confined to the rationality fragment resulting from successive unresolved
epistemological discussions in the educational field. From there the challenge facing all

educators is to overcome the current epistemological pluralism.

Key words: Educational sciences; epistemological challenges, paradigms, pluralism

Introduccién

Abordaremos esta reflexion siguiendo uno de los ejes problematicos de la
investigacion educativa contempordnea: los "paradigmas"”, una de las tematicas de
nuestra tesis doctoral en proceso, respecto de la cual aqui sélo se sefialaran algunos de

sus hallazgos preliminares.

Haremos mencion en un primer momento al contexto epistemologico de las
Ciencias de la Educacion en el que se producen estas cuestiones, la llamada “guerra de
paradigmas”, que comenzara en los afios 80 y sin embargo permanece irresuelta, hoy

reeditada como “proliferacion” o “sobredosis de paradigmas”.
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Mostraremos los dos grandes problemas que docentes e investigadores detectan
hoy en la investigacion educativa: el pragmatismo y el pluralismo epistemologico.
Ambos son resultado de la brecha epistemoldgica, fendmeno que consiste, por un lado,
en un vacio tedrico en la literatura cientifica y, por otro, en la desconexion en la practica
entre las opciones metodolodgicas o técnicas que se asumen al investigar o hacer docencia,

y los fundamentos cientificos que se declaran (Moya Otero, 2003).

Concluiremos finalmente en que, para superar esta coyuntura favorable al
pragmatismo y al relativismo, los docentes e investigadores debemos asumir el desafio
de retomar las discusiones epistemoldgicas pendientes desde el surgimiento de un

paradigma alternativo al cuantitativo-positivista.

Las Ciencias de la Educacién: de la “guerra de paradigmas” a la

proliferacion de paradigmas

En la investigacion educativa, estd hoy todavia vigente la llamada “guerra de
paradigmas" (Gage, 1989; Onwuegbuzie, 2002; Pellerey, 1990) entre los enfoques
cuantitativo y cualitativo, “una polémica que ha tendido a ofuscar mds que a clarificar,
a estereotipar mas que a iluminar y a dividir mas que a unir a los investigadores
educacionales (Onwuegbuzie, 2002, p. 523). Ello porque cada paradigma tiene sus
partidarios y usuarios quienes, por lo general, a la vez son detractores del otro
paradigma. Este debate tiene su origen en la severa critica de la que fue objeto la
investigacién educativa desde el enfoque cuantitativo durante la década del 80’;
duramente se la calificé: “en lo mejor, no concluyente; en lo peor, estéril” y “poco
adecuada para afirmar algo seguro e importante respecto de como deben proceder los

docentes en sus aulas” (Gage, 1989, p. 135).

Como esta oposicion entre los dos enfoques pretendidamente antindmicos
contintia aun irresuelta, en virtud de una supuesta inconmensurabilidad paradigmatica
largamente discutida, nos encontramos hoy en el &mbito de las Ciencias de la Educacion

con una carencia de investigaciones sobre el tema o tratamiento en los recintos
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académicos, inclusive en las catedras o publicaciones especializadas. Este “olvido” de la
discusion epistemoldgica en Ciencias de la Educacion ha originado el desinterés por sus

@ fundamentos, lo que Moya Otero (2003) ha denominado “brecha epistemoldgica”.

La brecha epistemolégica en las Ciencias de la Educacién

La carencia de fundamentos cientificos explicitos y coherentes en la teoria y
practica educativa es denunciada por numerosos autores de distintas partes del mundo
y en distintas dreas del conocimiento de las Ciencias de la Educacion, como Investigacion
Educativa, Curriculum y Diddctica, por nombrar algunos. Sirva como muestra de ello la
siguiente apreciacion de De Miguel® (citado en Sandin Esteban, 2003, p. 43): “En la
practica (educativa) es habitual especificar los planteamientos metodologicos con que se
aborda la evaluacion de un programa, pero rara vez se hace mencion alguna a las
concepciones sobre la naturaleza de la realidad que es objeto de analisis (bases
ontoldgicas) o sobre los fundamentos para la construccion del conocimiento cientifico

(bases epistemologicas)”.

Dada esta brecha epistemoldgica, se genera también un déficit en la formacion de
futuros docentes en investigacion educativa, como recalca Moya Otero (2003, p. 1),
citando a Sandin Esteban', ya que dicha formacién requiere, ademas de un
conocimiento profundo de los métodos, un saber que logre interrelacionarlos con sus

fundamentos epistemoldgicos y con los distintos enfoques tedricos.

13 Francisco Mario de Miguel Diaz es profesor de la Universidad de Oviedo, Espafia.
Dicta la cdtedra Métodos de Investigacion y Diagndstico en Educacién. Departamento
de Ciencias de la Educacion.

14 Dra. Maria Paz Sandin Esteban es Profesora del Departamento de Métodos de
Investigacion y Diagnostico en Educacion de la Facultad de Pedagogia de la Universidad
de Barcelona, Espafia.

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2018) vol. 10 Num. 13
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod


http://directo.uniovi.es/catalogo/DetalleDepartamento.asp?DEPARTAMENTO=7

Los Retos Epistemologicos Actuales en las Ciencias de la Educacion

El «pragmatismo epistemolégico»: un obstaculo para la formacién

docente

Como vimos, Moya Otero muestra que la necesaria formacion epistemoldgica de
los investigadores, se encuentra en la practica con un importante obstaculo: no suelen
hacerse explicitos los fundamentos de las opciones metodoldgicas. Estos suelen quedar
ocultos bajo un aparente «pragmatismo epistemoldgico» que justifica cualquier opcion

siempre que ésta funcione.

Sin embargo, el recurso a tal o cual bibliografia es insuficiente para no caer en el
dicho pragmatismo. Como sostiene Padrén Guillén'> (2007, p. 5), las referencias para la
investigacion no estan en los manuales de “metodologia de la investigacion” ni en los
textos normativos institucionales. Las discusiones y decisiones en materia de ciencia se
resuelven sélo en la epistemologia tedricamente entendida, asociada a la historia de las
investigaciones, que es su correlato empirico, y no en los seminarios, manuales y textos
de metodologia de la investigacion. No basta, por ejemplo, con que nuestros estudiantes
e investigadores justifiquen sus disefios o sus operaciones de trabajo remitiéndose a lo
que dice el autor de tal o cual manual de metodologia (manuales que, por cierto, a
menudo omiten las referencias a una teoria de la ciencia). Es necesario que el estudiante
maneje directamente nociones epistemoldgicas que expliquen o intenten explicar
determinadas operaciones a la luz de un cierto marco conceptual insertado en un
enfoque epistemologico determinado. Para ello se necesita una formacion

epistemolodgica de alcances explicativos, no normativos.

En la misma linea de argumentacion, muestra Moya Otero (2003) que incluso en
los libros sobre investigacion educativa se presentan distintas metodologias omitiendo
mencionar los fundamentos epistemoldgicos y/u ontologicos del saber cientifico en que
se basan. Parece, como sefialara Padrén Guillén, que no existiera ninguna dificultad en

valorar el «pluralismo metodolégico» como una decision acertada, sin prestar atencion

15 Padron Guillén es profesor de la Universidad Simén Rodriguez (Caracas, Venezuela).
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al hecho de que ese pluralismo puede conllevar también un pluralismo epistemoldgico,
porque, “detras de cada uno de los paradigmas, siguiendo la doctrina kuhniana, no hay
solo diferencias metodologicas, sino diferencias epistemologicas, esto es, diferencias

sobre aquello que se considera un saber legitimo” (Moya Otero, 2003, p. 2).

Este pluralismo metodoldgico, advierte, puede ser consecuencia tanto de un
pluralismo epistemoldgico como de un pragmatismo epistemoldgico, porque -detras de
la riqueza que supone la variedad de métodos de recogida de informacion, de
evaluacidn, etc.- se estd omitiendo o ignorando el andlisis de los supuestos cientificos
que los inspiran y, por ende, se puede caer en un pluralismo metodoldgico al dar a todos

los métodos la misma validez.

El Dr. Angel Anttinez Pérez!® (1999, p. 25) corrobora la existencia del pluralismo
epistemologico en otro campo de las Ciencias de la Educacién cuando afirma: “En
Ameérica Latina, la Did4actica de las Ciencias Sociales conjuga los aportes de diferentes
escuelas y movimientos que se disputan estatus de cientificidad soportados en
paradigmas muchas veces confusos, por pretender conciliar supuestos de distintas

teorias que conducen a una heterogeneidad conceptual”.

La dimension epistemoldgica es una dimension que muchos investigadores ni
tan siquiera se plantean o atienden, cuando en realidad esta en la base de variados
comportamientos y decisiones metodoldgico-técnicas posteriores (Dendaluce, 1999, p.
365) y, como sefalan Taylor y Bogdan (1987, p. 23), “de la perspectiva tedrica depende
lo que estudia la metodologia cualitativa, el modo en que lo estudia, y en que se interpela
lo estudiado”. Toda investigacion educativa tiene una perspectiva epistemoldgica, ya
que los métodos no son herramientas a-tedricas; las bases tedrico-epistemoldgicas son
los fundamentos que inspiran, modelan, dirigen la empresa investigadora (Sandin

Esteban, 2005).

16 Es profesor agregado en la Facultad de Humanidades y Educacion, de la Universidad de Los Andes,
Meérida, Venezuela, donde integra, entre otros, el Grupo de Investigacidn Teoria y Didactica de las Ciencias
Sociales y el Grupo de Investigaciones e Innovaciones Socioeducativas (GISE),
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La “sobredosis de paradigmas” en el aprendizaje de los alumnos

Mas alla de los numerosos analisis epistemoldgicos que se podrian hacer sobre
este tema, queremos resaltar que las consecuencias negativas de estas problematicas no
se reducen solo al plano tedrico. Al respecto, la profesora espafniola Sandin Esteban (2005,
p- 7), se pregunta: “;Por qué el alumnado estd, digamos, ‘cansado’ de lo referente a
cuestiones paradigmaticas?, quiza es cierto que en el curriculum hay una ‘sobredosis’ de
paradigmas: ‘paradigmas diddcticos’, “paradigmas de investigacion’, ‘paradigmas de
aprendizaje’... pero, ;se ha producido un aprendizaje significativo de los mismos?” Los
estudiantes, aun sabiendo los términos, desconocen en esencia su alcance, de modo que
se pone de manifiesto “una incomprension o desconocimiento de las dindmicas de los

fundamentos epistemoldgicos”.

Este es un ejemplo patente del impacto en la practica educativa de lo que
llamamos “brecha epistemologica”: la desconexidn de los fundamentos epistemologicos
de las metodologias cientificas, técnicas, enfoques curriculares, que afecta tanto a la
teoria como a la practica educativa y, si no planteamos cambios a corto plazo, continuara

afectando a la educacion en el futuro.

Los retos epistemolégicos actuales de las Ciencias de la Educacién

Todo docente se enfrenta, en alguna medida, a la realidad de la multiplicidad de
paradigmas, ya que -aunque la discusién ha perdido virulencia- las problematicas
siguen presentes. Si hablamos o no en nuestros programas de paradigmas, tradiciones,
perspectivas...; si presentamos dos, tres o cuatro paradigmas, o mas, como los
presentamos, qué decimos acerca del todavia no zanjado debate entre
complementariedad de metodologias, y muchas otras cuestiones, implican decisiones a

las que debemos enfrentarnos a diario (Sandin Esteban, 2005, pp. 6-7).

En este orden de cosas, es entendible la reaccion de "buscar refugio" en tal o cual
corriente de investigacion o teoria. Pero, debemos ser concientes de que, como

consecuencia de la “sobredosis” o proliferacion de paradigmas, se ha dado la
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fragmentacion o “balcanizacion” de las Ciencias de la Educacion en sus distintas ramas,
concepciones y enfoques. Esta atomizacion del campo de las Ciencias de la Educacion,
que produce teorias cada vez mds inconmensurables, es una tendencia que va en

aumento (Donmoyer, 2006, p. 5).

Por ello, es imperativa la necesidad de superar tanto el pluralismo como el
pragmatismo epistemoldgico, y asumir la necesidad de una formacion epistemoldgica.
“Muchos parecen creer que es mejor dejar de lado las preguntas sin respuestas y los
problemas irresolubles e ir al grano. Pero esta es una actitud ‘miope’. Los conceptos
esenciales de las ciencias sociales son filosdficos por naturaleza: objetividad, validez,
verdad, hecho, teoria, estructura... ;Por qué dejar de examinarlos, aun cuando este

examen nunca produzca un solo significado inobjetable?” (Sandin Esteban, 2005, p. 5).

En este sentido, la metodologia de la investigacion expone las normas que hacen
del proceder cientifico un proceder racional, mientras que la epistemologia busca el
fundamento que dotard de valor a tales normas. Cuando estos dos aspectos de la
investigacion no estan suficientemente claros, se produce una pérdida de conciencia del

investigador sobre las razones de su propio proceder (Moya Otero, 2003, p. 7).

Conclusiones

Hemos hecho una mencion suscinta a los problemas centrales a nivel
epistemoldgico que enfrenta hoy el campo educativo en todo el mundo por el pluralismo
epistemologico, producto de la proliferacion de paradigmas. Hemos visto sus
consecuencias a nivel tedrico, el pragmatismo epistemologico y la balcanizacion o
fragmentacion de los distintos enfoques de las Ciencias de la Educaciéon como su
agravante. En la préctica de la ensefianza, mencionamos la dificultad de los alumnos
para entender, al no revisar sus fundamentos cientificos, los distintos métodos de

investigacion educativa, por lo cual el problema tenderia a perpetuarse en el tiempo.

En conclusion, aunque los especialistas en educacidon han analizado en distintos

espacios académicos los variados aspectos de estos fendomenos y, a pesar de los matices
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que podemos encontrar entre ellos en cuanto a las soluciones que proponen para
superarlos, existe una definicion comun sobre la necesidad de una discusion mas
profunda y extensa a nivel particular y general de los fundamentos epistemoldgicos de @
nuestra actividad docente y de investigacion, y de las opciones metodoldgicas o de

enfoques curriculares que adoptamos.

Como se ha dicho ya, reconstruir la educacidon a partir de las perspectivas
cientificas vigentes, cada vez mas reducidas y particulares, implica el desafio de abordar
la discusién completa sobre nuestra actividad investigadora y docente para lograr
acuerdos basicos a partir de los cuales discernir y ponderar la pluralidad de enfoques

imperante.

Es preciso para ello abandonar la comodidad del pragmatismo, el relativismo
facilista para el que todo es ciencia, y salir de las posturas erigidas en "paradigma" para
entablar un didlogo con las distintas miradas, buscando la superacion de sus limitaciones

en pos de lograr una nocién de ciencia mas comprensiva y fructifera.
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Epistemologica

Resumen E| presente articulo se propone mostrar algunas cuestiones

epistemoldgicas que subyacen al campo de las ciencias de la
educacion y que tienen consecuencias en la investigacion
educativa y en la prdctica docente.

Tales cuestiones son especificamente la historicidad y la
inconmensurabilidad. Para develar estos problemas, puede
realizarse un andlisis historico-genético de las disciplinas que
conforman el campo. A partir del mismo puede ponerse en
evidencia la historicidad como criterio operativo que permite
comprender la conformacion y continuidad del campo y la
consiguiente inconmensurabilidad que en muchas ocasiones
atraviesa las ciencias de la educacion.

En este trabajo se tomard el caso de la Psicologia de la
Educacion. A partir del estudio de su origen y desarrollo como

disciplina cientifica, se pondrdn de manifiesto las cuestiones
sefialadas.
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The Case of the Psychology of Education from an
Epistemological Gaze

Abstract: The purpose of this article is to show some epistemological issues which underlie the
field of sciences of education and which have consequences in educational research and teaching

practice.

Such issues are specifically historicity and incommensurability. To illustrate these problems, a
historical and genetic analysis of the sciences which form the field can be carried out. Based on
this analysis, historicity can be shown as an operative criterion to enable us to understand the
conformation and continuity of the field and the consequent incommensurability, which many

times affects the educational sciences.

In this work, the case of Psychology of Education will be considered. Based on a study of its

origin and development as a scientific discipline, the mentioned issues will be highlighted.

Key words: Sciences of Education — Psychology of Education — historicity — incommensurability

Introduccién

El estudio historico-genético de las Ciencias de la Educacion permite comprender
su actual configuracion como campo y advertir algunas cuestiones de orden
epistemologico que subyacen a tal configuracién y que tienen consecuencias en la

investigacion educativa y en la practica docente concreta.

En el presente trabajo se mostraran algunos de estos problemas epistemologicos
tomando como punto de partida el andlisis del origen y desarrollo de la Psicologia de la
Educacion como disciplina cientifica. El caso de esta ciencia serd tomado como ejemplo
para hacer evidente los problemas mencionados. Para ello, se comenzara con una resefia
historica del surgimiento y evolucion de la disciplina. Luego de esta revision, se ubicara

brevemente a la Psicologia de la Educacion dentro del campo de las Ciencias de la
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Educacion y se expondran las consecuencias epistemologicas que brotan de este estudio.

Finalmente, se presentaran las conclusiones generales del trabajo.

Examen histérico-genético de la Psicologia de la Educacién como
disciplina cientifica

En este primer apartado se ha seguido el ejemplo de Herndndez Rojas, quien al
comienzo de su libro Paradigmas en Psicologia de la Educacion, realiza un “bosquejo
histérico” sobre la Psicologia de la Educacion como disciplina cientifica. Alli aclara que
su intencion al mostrar algunos hechos histoéricos sobresalientes no es hacer una
“historiografia exhaustiva” de la disciplina, sino mostrar elementos que ayuden al lector
a comprender mejor “el origen y el porqué de los paradigmas existentes y el influjo de
éstos en la psicologia de la educacion.” (Hernandez Rojas, 2004, p. 17). En este sentido
se orienta también la intencion del presente texto: no busca profundizar en fechas,
detalles, demasiados nombres o lugares, sino mostrar procesos, cambios y evoluciones
que brinden elementos para enriquecer el analisis de la investigacion educativa en

Psicologia de la Educacion en el marco de las Ciencias de la Educacion.

El espacio geografico en el que se centrara este estudio sera Estados Unidos y
algunos paises europeos. Esta decision también sigue el criterio mencionado por
Hernandez Rojas: en estos paises la Psicologia Educativa ha tenido una particular

importancia y es la “versiéon mas documentada” (2004, p. 17).

a. Origen y evolucion de la disciplina desde fines del siglo XIX hasta 1950

“Desde mucho antes de la apariciéon de la psicologia cientifica, el conocimiento
psicologico ha jugado un papel destacado en la elaboracion de propuestas pedagdgicas
y en la configuracion de la teoria educativa.” (Coll, 1990, p. 16) A modo de ejemplo, se
puede citar a Herbart, quien ya en las primeras décadas del siglo XIX afirmaba que la
Pedagogia tenia sus bases en la Etica o Filosofia moral, que le indicaba los fines a los

cuales tender, y en la Psicologia, que le mostraba los medios adecuados para alcanzar
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esos fines. Otros ejemplos son Pestalozzi y Froebel, quienes también reconocieron la
pertinencia del saber psicologico para el ambito educativo. Sin embargo, la Psicologia
propuesta por estos autores era de corte filosofico, no experimental; hacia referencia a
una teoria del conocimiento. Recién cuando comenz6 a tomar auge la Psicologia
cientifica a fines del siglo XIX, las expectativas puestas desde dambitos pedagdgicos en

las promesas de esta nueva ciencia empezaron a crecer.

Los primeros trabajos dentro de la Psicologia experimental (Psicologia general)
son habitualmente reconocidos como la base de la Psicologia de la Educacion. Dentro de
los mas relevantes se encuentran los de Wilhelm Wundt, que es conocido en los inicios
de esta ciencia por dos razones: por un lado, fund6 en 1879 el primer laboratorio
psicoldgico en la Universidad de Leipzig (Alemania). Por otro, distinguid la conciencia
como objeto de estudio de la Psicologia y la introspeccién como su método de
investigacién. En Estados Unidos, William James comenzd con la ensefianza de la
Psicologia en la Universidad de Harvard y publico en 1890 el libro Principles of
Psychology, que influiria en el rumbo de la nueva ciencia. Stanley Hall, discipulo de
James, dio una gran difusién a la disciplina y fundé en 1887 el American Journal of
Psychologist, la primera revista americana de Psicologia. James y Hall fueron decisivos
también en la fundacién de la APA (American Psychological Association), que se reunid por

primera vez en la Universidad de Pennsylvania en 1892.

Sin embargo, sumado a este impulso dado a la Psicologia general, actualmente
se reconoce casi con unanimidad a Thorndike como uno de los primeros en acufiar el
término psicologia de la educacién y como uno de los impulsores de esta disciplina. Si bien
se encuentra este término en otros autores afios antes, en 1903, Thorndike publico su
libro Educational Psychology, cuya influencia hizo que ya no sélo se analizaran
descriptivamente los procesos de aprender y ensefiar, sino que se comenzara con “la
aplicacion de los métodos experimentales y estadisticos a los datos pedagdgicos.”
(Gonzalez Pérez y Criado del Pozo, 2009, p. 13). De hecho, el libro de 1903 es considerado
por varios autores como el “texto fundador de la psicologia de la educacion, en el que

[Thorndike] se encargd de definir la identidad de esta disciplina, y de bosquejar con
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mayor detalle su problematica de estudio”. (Hernandez Rojas, 2004, p. 24). César Coll
afirma que Thorndike es uno de los primeros que sienta las bases de la Psicologia de la
Educacion, que “insiste en la necesidad de fundamentar las propuestas educativas sobre
los resultados de la investigacion psicologica de naturaleza experimental y aconseja
desconfiar sistematicamente de las opiniones pedagogicas que carezcan de esta base”

(1990, p. 17).

Con estos estudios de fines del siglo XIX y principios del XX, comenzo6 a circular
la idea de que los resultados que podia aportar el saber psicoldgico experimental podrian
brindar una fundamentacién cientifica al “arte de la educacion”. Esta conviccion se
evidencio en la difusion de los trabajos psicologicos aplicados a la tematica educativa.
Ademas de los aportes de Thorndike, puede mencionarse a Claparede, quien en Ginebra
(Suiza), fund6 una revista, dicté un seminario de Psicologia pedagdgica para profesores
y creé el Instituto de Investigacion Psicoldgica y Educativa Jean-Jacques Rousseau. Asi se
propuso iniciar a los maestros en el conocimiento de la psicologia experimental y del
nifo y contribuir a la elaboracién de una pedagogia cientifica con base psicoldgica. De
hecho, desde la corriente de la Escuela Nueva se realizaron grandes aportes a la nueva
disciplina. Sumado al trabajo de Claparede, puede nombrarse a Decroly y Dewey como
impulsores del estudio de los “aspectos evolutivos y motivacionales de los educandos.”

(Hernandez Rojas, 2004, p. 19).

Los progresos realizados dentro de la Psicologia Educativa durante las primeras
décadas del siglo XX son distinguidos por Coll y Herndndez Rojas en tres areas de
conocimiento: a) el estudio y medicion de las diferencias individuales, b) la psicologia

evolutiva, principalmente del nifio y c) el estudio experimental del aprendizaje.

En cuanto al estudio de las diferencias individuales, se desperté a fines del siglo
XIX un gran interés en la elaboracién de instrumentos que arrojaran informaciéon
cuantitativa y permitieran medir y analizar las diferencias psicologicas de los
individuos. Se elaboraron varias pruebas psicométricas para evaluar procesos mentales,
muchas de las cuales se orientaron, en un primer momento, a la evaluaciéon de nifios con

retraso mental. Quizas el trabajo mas destacado en esta drea fue el de Binet y Simon,
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quienes idearon en 1905 el primer test de inteligencia para evaluar la capacidad
intelectual de los estudiantes y para “identificar las necesidades escolares de cada nifio
en particular.” (Hernandez Rojas, 2004, p. 21). Durante las primeras décadas del siglo
XX, la psicologia diferencial tuvo un gran desarrollo, fundamentalmente en la
elaboracion y el perfeccionamiento de instrumentos psicométricos. Gracias a esta
difusiéon, muchos establecimientos educativos comenzaron a incorporar a personas

entrenadas en la aplicacion e interpretacion de estas pruebas.

Los estudios evolutivos del nifio fueron otra de las areas en que la Psicologia de
la Educacién se desarrolld fuertemente en estos afios. Algunos precursores de esta
tematica son Hall, Baldwin, Wallon, Dewey y Claparede. Todos ellos se preocuparon
por los aportes que podia realizar la psicologia evolutiva a la educacidon. Durante este
periodo se fundaron varios laboratorios psico-pedagogicos y comenzé a publicarse
literatura especializada. Afirma Herndndez Rojas (2004, p. 24) que “ya para el segundo
y tercer decenios del presente siglo [siglo XX], estaban establecidas las condiciones y la
atmosfera necesarias para la creacion de las principales teorias del desarrollo (Wallon,

Gesell, Piaget, Vigotsky), gracias al trabajo de estos precursores y otros (...).”

Finalmente, se realizaron importantes investigaciones sobre los procesos de
aprendizaje. A partir de esta tematica se generaron distintas lineas de trabajo: el enfoque
funcionalista, el asociacionista y luego el conductista. Thorndike es considerado uno de
los principales promotores del estudio del aprendizaje. Sus principios o leyes del
aprendizaje estaban vinculados con el asociacionismo. En la década de 1920 se inici6 la
tradicidon conductista con Watson y seguida por Skinner. Uno de los temas sobre el que

centro su atencion el conductismo fue sin duda el aprendizaje.

Estas tres areas estudiadas influyeron decisivamente en la evolucidon de la
Psicologia de la Educacion y contribuyeron a que se consolidara como disciplina. En
efecto, hacia la década de 1930 la Psicologia de la Educaciéon ya habia obtenido
reconocimiento como disciplina psicoldgica y estaba incrementando su autonomia con
respecto a la Psicologia general. En realidad, la psicologia educativa de estos afios era

concebida como un campo de aplicacion de la psicologia general. Por tanto, la autonomia
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de que gozaba debe entenderse en el sentido de que estudié problemas especificos

distintos de los abordados por otros psicologos.

Por otro lado, “la Psicologia de la Educacién comenz6 a plantearse el problema
de la definicion de su identidad y sus limites.” (Herndndez Rojas, 2004, p. 26). En este
sentido, en las primeras décadas del siglo XX ya se perfilaron las dos concepciones que,
explicita o implicitamente, han permanecido durante muchos afios. Por un lado, la
concepcion que puede apreciarse en Thorndike o James de la Psicologia de la Educacion
como un campo de aplicacion de la Psicologia general. Por otro, se comienza a distinguir
esta disciplina como auténoma entre la psicologia y la educacién, por ejemplo, con los

planteos de Dewey.

En las primeras décadas del siglo XX se desarrollé también la infraestructura
institucional y humana que permitid la posterior formacion de psicologos educativos: se
crearon laboratorios de psico-pedagogia y asociaciones de psicdlogos educativos y

nacieron las primeras revistas especializadas.

Todos estos sucesos produjeron que se despertaran numerosas expectativas
relacionadas con las aplicaciones que podrian derivarse de la Psicologia a la educacion.
Esto contribuiria a elevar la educacion a rango cientifico, eliminando las nociones

intuitivas que impregnaban el campo en esos afnos.

De este modo, la Psicologia de la Educacion se posicionaba como “la ‘reina’ de
las ciencias de la educacion. Hacia 1940, se tiene el convencimiento de que la Psicologia
de la Educacidon —entendiendo por tal basicamente las tres dreas mencionadas- va a
permitir que la pedagogia alcance definitivamente un estatuto cientifico.” (Coll, 1990, p.

17).

b. Desarrollo de la Psicologia de la Educacion desde 1950 hasta 1980

Hacia la década del 50 y 60 comenzo el descrédito de la Psicologia de la
Educacion, debido a que no se habia logrado una “definiciéon conceptual clara y precisa”

(Coll, 1990, p. 17). El autor citado explica que debido a las altas expectativas puestas en
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ella, se la volco al estudio de todos los problemas educativos, lo que provocd una gran
ampliacion de los contenidos abordados que hizo difuminar su objeto de estudio,
perdiendo asi identidad propia. Asimismo, la falta de planes de investigacion y la
excesiva preocupacion por mejorar técnicas de instruccién pobremente concebidas en
lugar de intentar descubrir los principios generales del aprendizaje y la ensefianza
contribuyeron al “descrédito cientifico en que cayeron los estudios sobre aprendizaje

escolar” (Ausubel, Novak y Hanesian, 1997, p. 24).

Fernandez (2011, p. 247) anota como otra causa de este descrédito la crisis que el
conductismo atraves6 en esta época. En efecto, la Psicologia de la Educacién habia
asumido los aportes del enfoque conductista como una de sus “principales bases
cientificas, por lo que su éxito académico y profesional estuvo subsidiariamente
asegurado, debido al triunfo rotundo de dichos enfoques dentro de la Psicologia y de la
Educacion. En torno a 1950, la crisis del conductismo supuso ldgicamente una crisis para
la Psicologia de la Educacion.”. Situacion que pudo superar al asumir los planteos de los

enfoques cognitivistas como bases cientificas.

A partir de las décadas de 1950 y 1960 se empezaron a consolidar varias ciencias
de la educacién: Sociologia de la Educacién, Educacion Comparada, Planificacién
Educativa. Esto condujo a la Psicologia de la Educacién a reconocer la necesidad de un
analisis multidisciplinar de los fendmenos educativos y a aceptar la exigencia de precisar
su objeto de estudio. Feldhusen (citado por Coll, 1990, p. 18) realizé en 1978 un estudio
acerca de la evolucion de los contenidos de la Psicologia de la Educacion desde
principios del siglo XX hasta la década del setenta. Alli sefialaba que hacia fines de 1960
las dreas cldsicas objeto de esta ciencia (investigaciones experimentales sobre el
aprendizaje, medicién de las diferencias individuales y psicologia del nifio) fueron
sustituyéndose por el estudio del aprendizaje de las diferentes materias escolares y de
los factores que inciden en el mismo. En sintesis, hubo un desplazamiento hacia lo que

se denomina un “enfoque instruccional”.

Paralelamente, se fueron afianzando las distintas escuelas y corrientes dentro de

la Psicologia de la Educacion. Durante los afios sesenta y setenta el enfoque conductista
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habia practicamente dominado los dmbitos académicos y cientificos en materia de
psicologia educativa. Pero con el tiempo se fueron consolidando los enfoques cognitivo,

humanista, psicogenético y sociocultural.

En la década de 1970 estalldo la psicologia cognitiva en el tratamiento del
aprendizaje y favorecié la aproximacion entre la psicologia del aprendizaje y la
psicologia de la instruccion, al estudiar formas complejas de la actividad intelectual en
situaciones y tareas escolares. Este enfoque se ha planteado como uno de los

predominantes a partir de entonces.

Al mismo tiempo se incrementaron las criticas sobre los alcances reales de la
Psicologia de la Educacion: se comenzd a desconfiar de la aplicacion practica de sus
resultados empiricos y a dudar de su “capacidad para fundamentar cientificamente el
arte de la ensefianza” (Coll, 1990, p. 19). Ausubel y Novak (1997, p. 17) atribuyen la causa
de esta desconfianza creciente al tipo de investigacion errénea que se llevo a cabo en el
pasado. A saber, los principios psicologicos del aprendizaje que se enunciaban desde
esta nueva disciplina se extrapolaban directamente a partir de la investigacion sobre el
aprendizaje animal y sobre formas simples de aprendizaje por repeticion, como el
condicionamiento. Dado que estos tipos no se relacionaban sustancialmente con el
aprendizaje llevado a cabo en el salén de clases, los principios psicoldgicos enunciados
guardaban poca relacion y escasa aplicabilidad con respecto a la ensefianza escolar, por
lo que las altas expectativas iniciales puestas en la Psicologia de la Educacion

comenzaron a decaer.

Ademas de lo dicho, estos autores también aseguran que la investigacion fue
llevada a cabo por profesores sin el debido entrenamiento o por psicologos que se
preocuparon por la medicién y evaluacion, el desarrollo de la personalidad, la dindmica
de grupos y la orientacion y descuidaron el aprendizaje escolar y el desarrollo

cognoscitivo.

Se inicidé de este modo un proceso de autorreflexién sobre los fundamentos de la

Psicologia de la Educacion y su objeto de estudio.
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Discusiones en torno a la Psicologia de la Educacién como
disciplina cientifica

Progresivamente se fue desarrollando una profesionalizacién del psicdlogo
educativo: se abrieron maestrias, licenciaturas y especializaciones en Psicologia de la
Educacién (muchas veces con denominaciones similares, como psicologia y educacion,
psicopedagogia, psicologia educativa, por ejemplo); se fundaron revistas especializadas, se
reconocieron en los colegios de psicologos divisiones especiales para los psicologos
educativos, crecié el nuimero de investigaciones y publicaciones respecto de la tematica'”.
Todo esto, sumado al creciente interés de los gobiernos nacionales por mejorar la calidad
en materia educativa, hizo que el psicologo educativo comenzara a ocupar un lugar en

los establecimientos educativos.

Esta profesionalizacion en aumento llevo a advertir la necesidad de delimitar y

definir la Psicologia de la Educacion y el rol del psicélogo educativo.

De este modo, hacia las décadas de 1980 y 1990, se profundizé en la delimitacién
de la Psicologia de la Educacion como disciplina psicoldgica y educativa. Varios afios
antes, como se menciono parrafos arriba, comenzaron a distinguirse dos posturas en la
concepcion de la Psicologia de la Educacion como ciencia y en las relaciones de ésta con
la Psicologia y con la educacién. Una de estas posturas es llamada por algunos autores
como “psicologizante”, ya que concibe a la disciplina en cuestion como un dmbito que
no posee un campo propio de conocimiento, sino que retine los resultados y
explicaciones de otras parcelas de la Psicologia que pueden resultar relevantes para la
educacién. La Psicologia de la Educacion, para esta posicion, es un campo de aplicacion
de la Psicologia, una Psicologia aplicada a la educaciéon. Este planteo fue el mas

difundido hasta 1950 y actualmente tiene vigencia, aunque es cuestionado.

Esta postura puede ser ejemplificada en Thorndike. Este psicélogo sostenia que

la Psicologia Educativa consistia en la aplicacion o extrapolacion de los principios y leyes

17 para ampliar informacion sobre el proceso de profesionalizacion e institucionalizacion del psicélogo
educativo, cfr. Erazo Santander (2012).
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obtenidos en el laboratorio (investigacion basica) a las situaciones educativas concretas
(definicion de objetivos educativos, disenio de materiales, seleccion de métodos y
técnicas de ensefianza). Aqui, la Psicologia de la Educacion no posee entidad propia, es
decir, no tiene un objeto de estudio especifico, ni genera conocimientos sobre €l, ni se
conforma como un area diferenciada dentro de la psicologia cientifica. Dentro de este
enfoque existen numerosas variantes, dadas por la parcela de la Psicologia de la que se
parte (psicologia evolutiva aplicada a la educacion o psicologia social aplicada a la
educacion), o por la corriente o escuela psicoldgica que se toma como referencia
(psicoandlisis aplicado a la educacion, psicologia genética aplicada a la educacidn, etc.).
En suma, detrds de esta concepcion se ubica la creencia de que los aportes de la
investigacidn psicoldgica basica podran resolver por si solos los problemas educativos

de modo cientifico.

La segunda postura ha contribuido a consolidar a la Psicologia Educativa como
ciencia autéonoma, ya que considera que, “si bien la Psicologia de la Educacion tiene que
ver con la aplicacion de los principios psicoldgicos a los fendmenos educativos, es mucho
mas que una pura y simple aplicacion (...) realiza contribuciones originales teniendo en
cuenta al mismo tiempo los principios psicoldgicos y las caracteristicas de los procesos
educativos (...) es una disciplina con unos programas de investigacion, unos objetivos y
unos contenidos propios.” (Coll, 1990, pp. 15-16). Se encuentran aqui algunos autores
que colaboraron en la delimitacion del campo de la Psicologia de la Educacion; entre
ellos, David Ausubel y Joseph Novak, en Estados Unidos y César Coll en

Hispanoamérica.

Para estos psicdlogos, la Psicologia de la Educacion tiene en cuenta las
caracteristicas propias de las situaciones educativas y analiza los procesos psicoldgicos
en el contexto de las mismas. Sin embargo, no es la Psicologia general aplicada a los
problemas educativos, sino que existe “una teoria separada de caracter aplicado que es
exactamente tan basica como la teoria de las disciplinas basicas, pero que estd enunciada
en un nivel inferior de generalidad y posee una relevancia mas directa para los

problemas aplicados en sus respectivos campos.” (Ausubel, citado por Coll, 1990, p. 21)
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En conclusion, segin esta segunda postura, mientras la Psicologia estudia las
leyes generales del psiquismo humano, la Psicologia de la Educacion aborda las leyes

del psiquismo humano que rigen el aprendizaje escolar.

Coll (1990) la define como “disciplina puente”, es decir, una disciplina
psicolégica y educativa de naturaleza aplicada. Esto significa que no se identifica
totalmente con las disciplinas psicoldgicas ni con las educativas, sino que comparte
caracteristicas de ambas. Es decir, por un lado se apoya en las investigaciones, métodos
y explicaciones de la psicologia y estd signada por las mismas escuelas que las otras
ramas de la psicologia cientifica. Por otro lado, tiene como finalidad el estudio de los
procesos educativos para contribuir a una mejor comprension y desarrollo de las

practicas educativas.

i“

Otros autores consideran a la Psicologia de la Educacion como “una
subdisciplina o divisién dentro de la Psicologia.” (Fernandez, 2011, p. 248). En este
sentido, Carreras Truf6 aclara que el Consejo General de Colegios Oficiales de
Psicologos de Espana (CGCOP) definié en el 2009 al psicologo educativo como “el
profesional de la psicologia que tiene por trabajo la reflexion e intervencion sobre el
comportamiento humano en situaciones educativas (...)” (2012, p. 4). Erazo Santander
ejemplifica esta postura al decir que la Psicologia Educativa es reportada como una
division dentro de las asociaciones de psicdlogos, por ejemplo la APA, y que “la
Asociacion Colombiana de Facultades de Psicologia (Ascofapsi) ha estipulado el nodo
en psicologia educativa y del aprendizaje (...), marcando de esta manera el origen de la

formacioén y disciplina cientifica de la psicologia educativa.” (2012, p. 146).

Sin embargo, esta concepcion de la Psicologia Educativa como rama o division
de la Psicologia estd en concordancia, en lo que respecta a los contenidos, tipo de
investigacion y rol profesional, con la postura que ve a la Psicologia de la Educacion
como disciplina “puente” entre la Psicologia y la educacion (Coll, Herndndez Rojas). En
efecto, los autores consultados aclaran que, si bien el psicologo educativo debe ser un
profesional de la Psicologia, debe tener también una formacién sdlida y formal en

educacion, de modo que pueda “intensificar el estudio de las ciencias y las técnicas
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pedagdgicas y psicologicas” (decreto del Ministerio de educacion de Colombia, en Erazo
Santander, 2012, p. 147). Mas especificamente, Carreras Trufd define al psicologo
educativo como un “licenciado o graduado en psicologia y con un master especifico en

psicologia de la educacion” (2012, p. 5).

Sin ahondar en las discusiones en torno a la definicion del rol del psicdlogo
educativo, puede apreciarse que, en general, los planteos actuales relativos a la
Psicologia de la Educaciéon como ciencia giran en torno a la preocupacion por la
delimitaciéon de la misma, de sus contenidos, objetivos, perfiles profesionales y

relaciones con areas cercanas del saber.

Presentacion de algunos elementos que enriquecen el andlisis
epistemolégico

A partir del examen del origen y desarrollo de la Psicologia de la Educacion como
disciplina cientifica auténoma se observa que la intencién con la que surgié no fue
complementar los estudios pedagogicos o educativos en general que se venian
realizando. Lo que motivé su surgimiento y posterior desarrollo fue la conviccion de que
el aporte de la Psicologia Educativa podia finalmente fundamentar cientificamente a la
Pedagogia o Ciencia de la Educacion (seguin la tradicion desde la que se denomine esta

ciencia).

Si bien la Psicologia de la Educacion no pretendia, en sus momentos iniciales,
reemplazar a la Pedagogia, tampoco definio el modo en que debia integrarse o
complementarse con ella. Y es que la finalidad en estos momentos era el avance de la

investigacidn psico-educativa para la fundamentacion de las practicas educativas.

Con la simultdnea y posterior aparicion de otras ciencias de la educacién, como
la Sociologia de la Educacién, Planificacion Curricular, Teoria de la Educacion, entre
otras, la Psicologia de la Educacion asumid la tarea de definir su campo de estudio y de

esclarecer sus relaciones con las demas ciencias educativas.
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Asi es como aparecieron los planteos de, por ejemplo, Ausubel y Coll o los de
Fernandez, Erazo Santander y Carreras Trufi6 en relacion con la definicion del estatuto

@ epistemoldgico de la Psicologia de la Educacion.

Sin 4nimos de juzgar los aciertos y desaciertos de estas concepciones y de aquella
que ve a la Psicologia Educativa simplemente como una aplicaciéon de los principios
psicoldgicos al campo educativo, se torna evidente que, en un primer momento, la
ciencia que se estd analizando no se originé como una ciencia de la educacién que
estudiaria una parcela del fendmeno educativo que se estaba dejando de lado por las
restantes ciencias educativas. Se origind porque se advirtidé que habia un campo
especifico (el educativo) que se podia analizar segun principios y métodos psicoldgicos,
haciendo de este modo grandes aportes al mismo. Posteriormente comenzd a ocupar
lugar en la comunidad cientifica la preocupaciéon por la definicion y delimitacion
epistemologica de la Psicologia de la Educacion con respecto a la Psicologia y a las
Ciencias de la Educacion. Preocupacion que estaba justificada por la existencia de

diversas ciencias educativas que debian armonizarse de algin modo.

No cabe ninguna duda sobre los avances y resultados obtenidos en el seno de la
Psicologia Educativa. Es evidente que los estudios efectuados en el interior de esta
disciplina han realizado importantes contribuciones a la comprension y puesta en obra
del proceso de ensefianza y aprendizaje y a la educacion en general. Es evidente,
asimismo, la utilidad de los resultados obtenidos en todas las ciencias educativas para
comprender y llevar a cabo la educacién en general. Sin embargo, los problemas

aparecen al intentar integrar tales disciplinas y los resultados alcanzados por ellas.

En efecto, asi como se advirtio en la Psicologia de la Educacién, varias de las
restantes ciencias de la educacién tampoco se habian originado con animos de
complementarse mutuamente. Es mas, algunas de ellas habian surgido como superacion

de otras ciencias educativas existentes.

Puede tomarse como ejemplo el caso de la Pedagogia y la Sociologia de la
Educacion. En cuanto a la primera de ellas, surgio en la tradiciéon alemana iniciada por

Herbart ligada a la filosofia y orientada al estudio de la educacién como un proceso de
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autodesarrollo. Por otro lado, la Sociologia de la Educacién, en sus inicios, es
denominada por Durkheim ciencia de la educacion, justamente para diferenciarla de la
Pedagogia y la connotacion filosofica que con ella habian adquirido los estudios @
educativos. Intenta transformar la ciencia de la educacion de modo que cumpla los
requisitos de toda ciencia positiva: que verse sobre hechos observables, “que estos hechos
presenten entre si la suficiente homogeneidad para que se les pueda clasificar en una
misma categoria” y que la finalidad ulterior sea simplemente describir, conocer “de una
manera absolutamente desinteresada.” (Durkheim, 1976, p. 102). Especificamente, la
filosofia que se descarta es aquella que, por su naturaleza metafisica, es considerada
falsa. Cabe recordar que Comte acepta como verdadera filosofia a la filosofia positiva y
funda la sociologia considerandola como la mds importante rama de esta filosofia. Por
eso, desde esta perspectiva, el enfoque positivo dado a la ciencia de la educacion es el
unico que puede ser verdadero. En este marco, la Sociologia de la Educacion nace como
la ciencia que fundamenta cientificamente los estudios sobre educacion. En su intento
de fundamentar cientificamente la Pedagogia, Durkheim sostiene que deberia haber
primero una verdadera Ciencia de la Educacion. Pero ésta atin no posee suficiente
soporte, por lo que quedan dos ciencias sobre las que puede establecerse. Una es la
Psicologia, que es util para proveer los medios y procedimientos adecuados de
educacion. La otra es la Sociologia, de quien depende la pedagogia “mas estrechamente
que de cualquier otra ciencia” (Durkheim, 1976, p. 103), que puede determinar el fin y la

orientacion general de los métodos educativos.

Como se observa en este ejemplo, la Sociologia de la Educacion se origind con la
intencidén de ser quien fundamentara cientificamente a la Pedagogia o a la educacion.
Por otro lado, la misma finalidad es la que condujo el desarrollo y direccion de la

Psicologia de la Educacion.

Los inconvenientes se plantean al poner en evidencia que las distintas ciencias
conciben de distinto modo a la educacion. A partir de la década de 1960 comenzé a
hablarse de ciencias de la educaciéon como un campo diferenciado. En 1967 Debesse cred

una maestria con ese nombre. El plural (ciencias y ya no ciencia de la educacién) “parece
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responder a una apertura del campo a los aportes no sélo de la sociologia, sino de la
psicologia, la biologia y ya posteriormente la antropologia cultural, la lingiiistica, etc.”
(Vazquez, 2001, p. 15). A partir de alli empezaron a esbozarse algunos intentos de
armonizacion y clasificacion de tales ciencias de la educacion. Pueden nombrarse aqui
las clasificaciones llevadas a cabo por Garcia Hoz, Fernandez y Sarramona'é, entre otros.
La dificultad de estos intentos es que no resolvieron totalmente el problema de la
precision del objeto de estudio de estas ciencias en general y de cada una de ellas en

particular.

Mas alld de la eficacia o no de los intentos de clasificacién y ordenacion, es
evidente que varias de las ciencias educativas fueron surgiendo en distintos momentos
y contextos, a partir de enfoques opuestos o simplemente diferentes. Sin embargo,
actualmente se presentan todas estas disciplinas como un campo unificado, como un

todo.

Aceptar lo dicho hasta aqui es aceptar también que la historicidad ha sido un
criterio importante que de hecho, y no de modo explicito o consciente, se ha utilizado en

la conformacion de las ciencias de la educacién como campo.

Se utiliza aqui el término historicidad en el sentido utilizado en filosofia de la
ciencia. No se considera este concepto como la mera relaciéon historica de causa-efecto
entre hechos del pasado y hechos del presente. Se lo utiliza para mostrar que justamente
los factores histdricos, sociales, institucionales son los que han delimitado o definido una

situacion o realidad.

En el caso especifico de las ciencias de la educacion, afirmar que la historicidad
es el criterio que permite dar cuenta de ellas justamente en su conformacién como
ciencias significa que su origen, sus vaivenes, y su permanencia en el tiempo han sido el
factor que genero lo que hoy conocemos como ciencias de la educacion. En efecto, a partir

de la aparicion de cada una de estas ciencias se crearon institutos, asociaciones, carreras

18 Cfr. Garcia Hoz, Victor (1968). Principios de Pedagogia Sistematica. Madrid: Rialp; Fernandez, A. y
Sarramona, J. (1964). La educacién: Constantes y Problemética Actual. Lima: CEAC.
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y materias en los planes de estudio de formacidon docente con sus nombres; se publicaron
libros y articulos en referencia a ellas; en suma, se institucionalizaron y
profesionalizaron. De este modo, la actual configuracion del campo se nos manifiesta

como la tinica posible, frente a la cual pareceria que sélo cabe aceptarla.

Ahora bien, aceptar que la historicidad es, al menos, un criterio importante en la
configuracion de las ciencias de la educacidon, implica enfrentarse al problema de la
inconmensurabilidad. Con este término se enuncia la tesis segun la cual dos teorias
cientificas resultan incomparables, dado que no existe un patréon o criterio comun
extrinseco a ellas a partir del cual éstas puedan compararse, juzgarse y posicionarse una
como mejor que la otra. En la década de 1960 coincidieron Thomas Kuhn y Paul
Feyerabend en la postulacion de esta tesis: “las grandes teorias cientificas son
inconmensurables entre si, y ni el recurso a experimentos ni la argumentacion 16gica son
criterios validos que permitan una justa comparacion entre ellas. (...) Teorias distintas
definen diversos hechos, provocan diversos experimentos y, por tanto, interpretan de

diverso modo los supuestos resultados objetivos. (Gelonch Villarino, 2010).

Segun lo explicado, los enfoques o lineas de pensamiento de los cuales han
surgido las distintas ciencias educativas suponen diferencias tan profundas entre si, que
se torna sumamente dificil establecer un didlogo entre ellas y mucho mds establecer
criterios comunes que permitan compararlas. Estas diferencias comienzan a apreciarse
en lo conceptual pero llegan hasta los fundamentos mismos de las ciencias. Asi, dos
disciplinas diversas no manejan la misma terminologia, y aunque si lo hicieran, el
significado atribuido a cada concepto varia radicalmente. Por ejemplo, no significa lo
mismo hablar de investigacion en Sociologia de la Educacion que en Filosofia de la
Educacién; no le otorga el mismo significado al término aprendizaje la Pedagogia, la
Psicologia de la Educacion o la Sociologia de la Educacion. Sin embargo, en lo sustancial,

difieren en el modo mismo de concebir la ciencia, la teoria, la practica, la investigacion...

Por estas razones, se hace dificil que una ciencia logre comprender totalmente a
las otras desde las otras, pues no hablan el mismo lenguaje. Al intentar interpretarse

entre si, muchas veces se cae en el encubrimiento. Por eso es complicado hablar de un
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objeto comun compartido por todas aquellas ciencias que se llamen “de la educacién”,

pues como van a coincidir en ello si ni siquiera estan llamando objeto o ciencia a lo

mismo.

Tenti Fanfani (2010, p. 63) reafirma esta constatacion:

Este campo intelectual, a diferencia de otros campos cientificos, se
caracteriza por la existencia de productores procedentes de disciplinas muy diversas.
El pluralismo disciplinario es una caracteristica distintiva de este campo que por una
parte es una ventaja y por la otra la fuente de una serie de obstdculos. En efecto, son
muchos los lenguajes con que se habla de ‘las cosas de la educacion’. (...) Esta
variedad es una riqueza, pues la diversidad de lenguajes permite ver mds
dimensiones y matices del hecho educativo. En verdad, podriamos decir que lo que
unifica a los ‘investigadores educativos” no es un objeto tedrico, sino un objeto
empirico comun: las instituciones (reglas y recursos), agentes, procesos y productos
educativos. No es raro que esta ausencia de un lenguaje comiin dificulte el didlogo y
el control reciproco entre los productores.

En otras palabras, se podria decir que el problema de fondo es la gran dificultad
de precisar el objeto de estudio de las ciencias tratadas en su conjunto y de cada una de
ellas en particular. De hecho, si este objeto es diverso de una ciencia a otra y, en general,
mas o menos bien definido en cada teoria concreta, termina convirtiéndose en algo poco
definido en el conjunto de las ciencias de la educacion. Por eso, si para comprenderlas
se sacara a la luz la historicidad e inconmensurabilidad que muchas veces subyacen a
ellas y, aun asi, permanecen ocultas, su compresion seria mucho mas fiel a la realidad.
De este modo también podria abrirse mas la puerta para un posible didlogo entre ellas

que permita una comprension profunda de la educacion en su totalidad.

Conclusiones

A partir de lo analizado puede observarse que la Psicologia de la Educacion

surgio con el afan de estudiar los procesos psicoldgicos que intervienen en el
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aprendizaje. Esta finalidad pronto se transformd en expectativa y se pensd en la
Psicologia de la Educacion como la disciplina que fundamentara cientificamente el “arte

de la educacion”. @

Hasta 1950 los estudios psico-educativos se focalizaron en tres dreas: medicion
de las diferencias individuales, psicologia evolutiva y aprendizaje. Hacia las décadas de
1960 y 1970 se fue transitando hacia un “enfoque instruccional”, atendiendo al
aprendizaje desarrollado en las instituciones educativas. En esta misma época fue
perdiendo hegemonia el enfoque conductista y fueron tomando fuerza el cognitivo,

humanista, psicogenético, sociocultural.

Paralelamente, se fue dando el proceso de institucionalizacion vy
profesionalizacion de la Psicologia Educativa y fueron apareciendo y tomando fuerzo

otras ciencias de la educacién.

Estos motivos, sumado al descrédito que la Psicologia Educativa habia adquirido
por no cumplir del todo con las altas expectativas puestas en ella, generaron un proceso
de reflexion en los propios fundamentos y limites de la Psicologia de la Educacién como

ciencia.

Existen varias posturas con respecto a la delimitacién y caracterizacion
epistemoldgica de esta disciplina. Sin embargo, al ubicarla dentro del campo de las
ciencias de la educacion quedan de manifiesto ciertos problemas en torno a la
delimitacion de campos de diversas ciencias de la educaciéon y a la posibilidad de

integracion de las mismas en un todo denominado Ciencias de la Educacién.

Partiendo del caso de la Psicologia de la Educacién, quedan en claro los grandes
avances que desde cada una de las disciplinas educativas se realizan. El problema surge

al intentar integrarlas.

De este modo aparece la historicidad como criterio que, inconscientemente y de
hecho, ha dirigido la actual configuracion del campo de las Ciencias de la Educacién.
Criterio que, por lo tanto, contribuye a la comprension de este campo en su

configuracién epistémica.
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De esta constatacion se desprende la inconmensurabilidad que en muchas

ocasiones subyace a las ciencias educativas y que impide la mutua comprension, aun la

comprension de los desacuerdos y diferencias.

Sin embargo, el des-ocultamiento de estos problemas de indole epistemologica
es el primer paso para arribar a nuevas posibilidades de didlogo entre las ciencias
educativas que permitan una mejor y mas profunda comprension del fenémeno

educativo en su totalidad.
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Operacionalizacion del Constructo
“Concepciones de Investigacion”?

Resumen Concepciones de investigacion es un constructo emergente en
la bibliografia contempordnea, que aun resulta poco
explorado. Su importancia reside en que dichas concepciones
influyen en el tipo de proyecto que se disefia, en los temas y
preguntas que se plantean, en la eleccion de la metodologia,
en el modo en que se enfoca la tarea, se la lleva adelante y se
comunican sus resultados. Los estudios previos se pueden
clasificar en dos enfoques: cualitativo y cuantitativo. En el
primero, se desarrollan tres lineas de investigacion:
fenomenogrifica (la mayor parte de los trabajos se inscriben
en esta linea), perspectiva etnometodoldgica y andlisis de
metdforas. En el cuantitativo, dos investigaciones se orientan
a la elaboracion y validacion de un inventario con formato de
escala  Likert. Aunque mno se pueda establecer una
correspondencia univoca entre las categorias que -en
investigadores experimentados, supervisores y/o estudiantes
de grado y posgrado de distintas ciencias- diferencian los
autores, es posible agrupar los resultados en cuatro
concepciones prevalentes de investigacion: 1) una indagacion
analitica y sistemdtica, enfoque técnico o investigacion como
“domino”; 2) el re-examen (re-search) del conocimiento
existente, un proceso artistico de sacar a la luz ideas y
significados subyacentes; 3) un viaje personal que puede
transformar el discernimiento tedrico y experiencial de las
cuestiones que son objeto de interés; 4) la creacion de nuevo
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Operationalizing the Construct

“Conceptions of Research”

Abstract: Conceptions of research is an emerging construct in contemporary literature that is
still little explored. Its importance is that these conceptions influence the type of project that is
designed, the themes and questions pursued, the choice of the methodology, the ways in which the
task is focused, is carried out and its results are reported. The previous studies can be classified
into two approaches: qualitative and quantitative. In the first, three lines of research are
developed: phenomenographic (most studies fall within this line), ethnomethodological
perspective and analysis of metaphors. In the quantitative, two researches are oriented to the
development and validation of an inventory with Likert scale format. Although it can’t be
established an unequivocal correspondence between the categories that the authors differentiate
in experienced researchers, supervisors and/or students undergraduate and graduate of diverse
sciences, the results can be grouped into four prevalent conceptions of research: 1) an analytical
and systematic inquiry, technical approach or "domino" conception, 2) the re-examination (re-
search) of existing knowledge, an artistic process of bringing to light underlying ideas and
meanings, 3) a personal journey that can transform the theoretical and experiential discernment
of the issues that are of interest, 4) the creation of new knowledge. In its operationalization, we
distinguish five dimensions: nature of research, its functions, the process, characteristics of
"good" research and misconceptions. In each, we exemplify indicators with items adapted from

the theoretical and empirical referents or developed ad hoc.

Key words: conceptions of research - status quaestionis — operationalization of the construct

Introduccién

A partir del trabajo seminal de Marton y Séljo (1976; cfr. también Marton & Svensson
1979), el término “concepciones” -del aprendizaje, en dichos trabajos- se adscribe a la
variabilidad de interpretaciones de un fendémeno en contextos especificos. Svensson
(1997, p. 163), por ejemplo, refiere a las concepciones como “significados y

comprensiones del fenémeno”.
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Respecto de la investigacion, es un tema emergente en la bibliografia anglosajona -a
partir del trabajo seminal de Brew (2001)- que aun resulta poco explorado; a la fecha, se
pueden contar una treintena de estudios en investigadores formados (Brew, 1998, 1999,
2001; Prosser et al., 2008; Visser-Wijnveen et al., 2009), estudiantes de doctorado (Meyer,
Shanahan y Laugksch, 2005, 2007%; Kiley, 2009; Pitcher, 2011; Stubb, 2012; Stubb, Pyhalto
y Lonka, 2014), investigadores postdoctorales (Pitcher y Akerlind, 2009) y supervisores
de tesistas de postgrado (Bills, 2004; Kiley, 2009; Kiley y Mullins, 2005; Pearson y Brew,
2002). Por otra parte, dos estudios (Vermunt, 2005; Akerlind, 2008) comparan las

investigaciones para desarrollar un modelo de los resultados previos.

Seguin Brew (2001, p. 271), toda platica sobre investigacion en la universidad, todo
proyecto de investigacion, todo debate en la comunidad cientifica descansa en ideas
subyacentes respecto de qué implica la tarea y qué se debe hacer para llevarla a cabo. Y,
aunque se asume que los académicos concuerdan en su definicién, al menos en una
disciplina especifica, la autora encuentra variaciones incluso entre investigadores

formados.

Se postula que las concepciones de investigacion (en adelante, Col) influyen en el
tipo de proyecto en el cual un académico o un estudiante busca comprometerse, en los
temas y preguntas que plantea, en la eleccion de la metodologia, en el modo en que
enfoca la tarea y lleva adelante el trabajo (Kiley y Mullins, 2005); también, agreguemos
nosotros, en la forma que asume la comunicacién de sus resultados. La distinciéon
decisiva -por analogia con la clasificacion de las concepciones de aprendizaje de Van
Rossum vy Schenk (1984)- es en concepciones superficiales (reproductivas) y

concepciones profundas (productivas).

En el marco del énfasis contemporaneo en la investigacion como un area vital de la
innovacion y el desarrollo, del esclarecimiento sobre qué “cuenta” como conocimiento,

reflexidon, argumentacion en una comunidad cientifica y qué métodos lo generan y

19 En la segunda investigacion, se incluyen también estudiantes de maestria, otras titulaciones de posgrado
y algunos alumnos del dltimo afio del grado.
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garantizan, de la presion creciente en la efectividad del trabajo cientifico, adquiere suma
importancia una exploracion exhaustiva de los modos en que tanto los investigadores
formados como los alumnos de grado y de posgrado la conceptualizan. En este sentido,
hasta donde hemos podido indagar, a excepcion de una reducida parte de la muestra
del trabajo de Meyer, Shanahan y Laugksch (2007), no se han explorado las Col en el
grado.

Por otra parte, uno de los supuestos que subyace a la linea del estudio de las
concepciones de aprendizaje puede aplicarse a la investigacion (cfr., por ejemplo, Bills,
2004): comprender las percepciones del alumno sobre el proceso de investigacion
efectiva le permitird a los docentes desarrollar practicas didacticas orientadas a mejorar

los resultados del aprendizaje en los cursos de metodologia.

Mas atn, dado que en la actualidad estamos formando investigadores en una era de
complejidad extrema, resulta imprescindible explorar las Col del estudiante de posgrado
en la evaluacion temprana de sus necesidades porque el proceso de produccion de la
tesis puede ser “filtrado” de una manera congruente con aquéllas. En este sentido, tanto
las creencias erradas como la disonancia respecto de la propia vision del supervisor son
poco funcionales para el desarrollo de las habilidades investigativas del alumnoy, luego,
por su cardcter de factores potenciales que afectan la tasa de graduacién (Meyer,
Shanahan y Laugksch, 2007), exigen la implementacién oportuna de apropiadas
estrategias. A fin de planificar alguna forma de andamiaje, se requiere evaluar los niveles
de partida del estudiante; para ello, es necesario disponer de un instrumento valido,
confiable y de facil aplicaciéon para que los datos obtenidos con él puedan usarse

significativamente.

Hemos organizado el presente trabajo en tres grandes apartados: los antecedentes
teoricos y empiricos, la conceptualizacion del constructo y su operacionalizacion; se

agrega una breve nota sobre las posibilidades de medicidn y algunas reflexiones finales.
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1. Antecedentes

La investigacion previa sobre Col se puede clasificar en dos enfoques: 1) cualitativo

y 2) cuantitativo.

1.1. Enfoque cualitativo

Desde una metodologia cualitativa se desarrollan tres lineas de investigacion:
fenomenografica (la mayor parte de los estudios), perspectiva etnometodoldgica (Bills,

2004) y analisis de metaforas (Pitcher y Akerlind, 2009; Visser-Wijnveen et al., 2009).

Siete estudios se inscriben en la primera: Brew (2001; también Pearson y Brew, 2002),
Kiley y Mullins (2005), Akerlind (2008), Prosser et al. (2008) y Stubb (2012; también,
Stubb, Pyhilto, & Lonka, 2014).

Brew (2001) resena los resultados de entrevistas a investigadores experimentados de

ciencias y tecnologia, ciencias sociales, artes y humanidades. Encuentra cuatro categorias:

1) La investigacion como “domind”: una serie de tareas, eventos, actividades,
problemas, técnicas, ideas o preguntas, que se distinguen claramente entre si en
su rol especifico durante el proceso. La metafora del dominé refiere a piezas
desagregadas que pueden combinarse en un numero variable de patrones o
arreglos significativos. Se trata de una orientacion hacia un producto externo
porque, al describir fases separadas, la investigacion se interpreta como la
actividad de combinarlas para resolver problemas practicos, responder
preguntas o iluminar amplias dreas de comprension. La tarea se inicia en la etapa
de identificar el problema y descomponerlo en un namero limitado de preguntas
para abordar cada una en secuencia. Por lo general, en esta concepcidn, el énfasis

principal esta puesto en la sintesis.

2) Actividad social y mercantil, que destaca los productos: publicacion, redes
académicas e inclusive premios. La investigacion se conceptualiza como una

actividad para la audiencia; lo importante en ultima instancia es el
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reconocimiento de la comunidad socio-discursiva, nacional e inclusive
internacional, a la que se destina. Consistente con esta orientacion al producto,
hay un fuerte énfasis en la escritura (la maxima anglosajona: “publica o perece”)
y, obviamente, en el propio investigador. Por su caracter social, también se la
describe en términos de relaciones, actividades cooperativas, encuentros con
otros académicos y alumnos para intercambiar ideas, compartir los problemas y

evaluar las implicaciones de lo hallado para futuros trabajos.

3) Enfoque en capas: la investigacion es un proceso de descubrir el significado
profundo y sacar (traer) a la luz las ideas, explicaciones y verdades que yacen en
el fondo. Se ocupa de develar aspectos no reconocidos por trabajos previos,
aspectos que subyacen a los datos o ideas existentes y que, por ello, iluminan la
capa superficial de un modo inédito. Se conceptualiza como un proceso artistico;
el significado se construye, no se descubre, y las teorias construidas representan

una mejor interpretacion de la realidad.

4) Viaje personal de descubrimiento que puede conducir a una transformacion en el
area personal y/o teorética (el investigador crece con su trabajo cuando logra una
mayor comprension del area en que lo lleva a cabo). Las actividades con las
cuales se compromete, tengan o no relacion directa con el proceso, se consideran
relevantes porque informan cuestiones vitales que apuntalan las preguntas de
investigacion. El encuentro con los datos se visualiza de una manera holistica en
tanto transforma la comprension teodrica y experiencial de las cuestiones que son
el foco de interés. El investigador crece y se transforma. El tema de la
investigacion es menos importante que las cuestiones o preguntas subyacentes o

que las maneras en que ellas se ensamblan con la vida profesional.

En un segundo nivel de andlisis, agrupa las cuatro categorias (cfr. Tabla 1) en dos
dimensiones: lugar del investigador (presente o ausente) y orientacion de la

investigacion (productos externos o procesos internos).

Tabla 1.

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2018) vol. 10 Num. 13
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Operacionalizacion del Constructo “Concepciones de Investigacion”

Estructura de las concepciones de investigacién (Brew, 2001)

Orientacion hacia un producto Orientacién hacia el proceso
Lugar del investigador externo interno
Tiende a ser atomistica y sintética  Tiene a ser holistica y analitica
En el foco Actividad social y mercantil Viaje personal
Ausente Dominé Enfoque en capas

Fuente: Brew (2001, p. 281)

Kiley y Mullins (2005, p. 247) definen las Col como los modos de entender qué es
investigar y en qué consiste el proceso, las que operan como guia de las acciones, esto

es, influyen en el enfoque que se elige y en el compromiso con la tarea.

En supervisores de tesis de postgrado®, encuentran cuatro categorias: técnico,
creativo/innovador, que busca integrar la complejidad y nuevas maneras de ver. Estas
se definen por los propodsitos de la investigacion, por la metodologia o por ambos.
Cuando se determinan por la segunda (el grupo técnico), se asume que la aplicacion de
métodos apropiados conducird a resultados consistentes. Cuando lo hacen por los
propdsitos, se postula que la intencidn subtiende las metodologias; en este caso, los
supervisores buscan resultados particulares (por ej.: la solucion de un problema o nuevo
conocimiento) o se comprometen en un proceso disefiado para, por ejemplo, integrar el

conocimiento o desafiar el existente.

Dos tercios de los supervisores fueron categorizados técnicos, conceptualizacion que
se caracteriza por la aplicacion cuidadosa de procedimientos sistematicos a problemas
bien definidos en el contexto de una disciplina particular. En consecuencia, la buena
investigacion es rigurosa, metodica, focalizada, bien disefiada, sistematica, objetiva,

independiente.

Dentro de esta concepciéon amplia, aquellos se pueden sub-categorizar segun

ubiquen el énfasis en la originalidad, en la comunicaciéon de los resultados de la

20|_es preguntan qué es investigar, como describen la “buena” investigacion, al buen investigador y al buen
estudiante de metodologia, qué diferencias advierten entre sus Col y las de sus alumnos, qué acciones
implementan para ayudarlos a desarrollar una concepcion mas sofisticada.
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investigacion, en la ejecucion de una investigacion ética y no sesgada o en la importancia

de indagar problemas relevantes o aplicados.
El tercio restante, denominado “especulativo”, se distribuye en tres categorias:

e El grupo creativo/innovador se denomina asi porque enfatiza la creatividad y la
innovacion mas que la originalidad. La investigacion es, a la vez, la creacion de
nuevo conocimiento y de un enfoque innovador para el descubrimiento de dicho
conocimiento. La buena investigacion es inquisitiva, inspiradora, desafia las

ortodoxias existentes.

e En integracion de la complejidad (del conocimiento y de la informacién empirica),
el énfasis se coloca en reunir un conocimiento exhaustivo y los datos de una
manera nueva. La buena investigacion es holistica, conceptualmente compleja,
especulativa, no algoritmica, generadora de principios y lineas de investigacion
inéditos.

e Nuevas maneras de ver es el nombre asignado a aquellos supervisores para quienes
la investigacion significa efectivamente eso: modos nuevos de ver el mundo, uno
mismo o los problemas. La buena investigacion se abre a visiones idiosincraticas,

ilumina la comprension y genera lineas originales de indagacion.

En un segundo nivel analitico examinan la consistencia de las repuestas a todas las
preguntas en la muestra completa; identifican siete categorias de Col (Kiley y Mullins,
2005, p. 251): 1) indagacion sistematica, 2) proceso metddico con un proposito, 3) prueba
de hipotesis, 4) indagacién critica, 5) descubrimiento o producciéon de nuevo

conocimiento, 6) contribucion al desarrollo de la disciplina y 7) estudio académico.

A través de grupos focales con supervisores y tesistas de diferentes areas cientificas,
en un trabajo posterior, Kiley (2009) halla tres coincidencias entre estos actores y también
con estudios previos: 1) proceso sistematico, 2) proceso profundo y 3) respuesta para los

problemas.

Akerlind (2008) -a partir de la revisién de la literatura- distingue cuatro dimensiones

en el constructo: 1) propodsitos o intenciones de la investigacion, 2) objeto de estudio, 3)

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2018) vol. 10 Num. 13
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Operacionalizacion del Constructo “Concepciones de Investigacion”

proceso de investigacion y 4) sus resultados. Luego, mediante entrevistas a académicos
de universidades australianas, muestra que la investigacion puede vivenciarse de cuatro
modos: como medio para satisfacer los requisitos académicos, como un logro personal,
como via para la autocomprension o como estimulo de un cambio que beneficie a la

comunidad.

Prosser et al. (2008) -por medio de entrevistas a profesores universitarios
comprometidos en investigacion activa- estudian la relacion entre concepciones de
conocimiento, de ensefianza y de investigacion; respecto de ésta analizan cémo
conceptualizan la naturaleza del problema segun se focalicen en su estructura interna o
en las relaciones entre partes del campo y con otras areas disciplinares; ademads,
distinguen entre trabajar con hechos, conceptos o teorias. Encuentran cuatro categorias

de Col (las que se sintetizan en la Tabla 2):

A) Enfasis en el tema o proyecto sin intencién explicita de extender el conocimiento
disciplinar; el objeto de estudio se constituye de partes atomisticas e
independientes; la accion se encamina a abordar problemas del campo con la
intencion de beneficiar a la profesion o a la sociedad.

B) Enfasis en conceptos, temas o procedimientos de la disciplina que se vinculan de
manera integrada y coherente; el objeto se conforma por partes independientes
que se relacionan con el campo total; la accidn se orienta a identificar problemas
del campo con la intencién de agregar al mismo o expandirlo.

C) Enfasis en el empleo de los mecanismos técnicos y herramientas analiticas ya
existentes, pero el foco estd puesto en el desarrollo tedrico a través del uso de
constructos bien establecidos; el objeto de estudio es visto como una totalidad de
partes constitutivas; la accién implica ir y venir del problema al campo con la
intencion de desarrollar la disciplina.

D) Enfasis en el desarrollo o cambio de la comprensién del campo, en un enfoque
abierto e inquisidor (la investigacion crea mas preguntas de las que responde); el

objeto es una totalidad en relacién con otros campos; la accion busca construir un
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problema a partir de la propia disciplina pero extendido por la interaccién con

ideas externas al campo.

Tabla 2.
Estructura de las concepciones de investigacion (Prosser et al., 2008)

Estructura interna  Relaciones entre partes del campo y otros campos

Atomistica Relacional Relacional integrada  Abstracta extendida
Tema o proyecto A
Conceptos o procedimientos B
Desarrollo del campo C
Cambio en la comprensién del campo D

Fuente: Prosser et al. (2008, p. 10)

En doctorandos, Stubb (2012; también, Stubb, Pyhaltd, & Lonka, 2014) encuentra
cuatro categorias de Col: 1) trabajo por hacer, 2) logro de la titulacidn, 3) viaje personal

y 4) hacer una diferencia. En la siguiente tabla (adaptada de Stubb, 2012) se sintetizan

las notas de cada categoria por dimension:

Tabla 3.

Estructura de las concepciones de investigacion (Stubb, 2012)

Trabajo por Logro de la Viaje personal Hacer una
hacer titulacion diferencia
Razones para Cumplimentar ~ Obtener el titulo Indagar sobre un  Contribuir a la
realizar una  los requisitos y logros tema disciplina o ala
investigacion del doctorado concomitantes personalmente sociedad
significativo
Meta de la Logro concreto  Ganarse un Desarrollar la Esforzarse por un
investigacién (por ej., lugar en la propia logro valioso para
producir un comunidad comprension y la disciplina o
articulo) cientifica experticia para la sociedad
Proceso de Reconocer las Hallar untema  Encontrary Estudiar un tema
investigacion preguntasy no conocido, no  estudiar untema  de importancia
responderlas; estudiado de interés para la disciplina
proceso directo personal

Fuente: Stubb (2012, p. 48)
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Bills (2004) estudia las Col desde una perspectiva etnometodoldgica; a través del

analisis discursivo de grupos focales con supervisores de tesis, halla que caracterizan la

investigacion en la universidad?' como:

e Rigurosa y metodica;

e Basada en una tradicion tedrica o conceptual;

¢ Que promueve el avance del conocimiento;

e Implica explicacion, argumentacion y conceptualizacion;

e Conduce a la teorizacion y al desarrollo de comprensiones profundas.

Pitcher (2011) lleva a cabo un analisis de las metaforas que los doctorandos?? emplean
en sus respuestas a cuatro preguntas abiertas: “;En qué consiste una investigacion
doctoral? ;Qué haces actualmente en el marco de tu doctorado? ;Por qué haces lo que

haces? ;Cudl es la finalidad de tu investigacion?” (Pitcher, 2011, p. 975).
El andlisis produjo cuatro conceptos metafdricos dominantes:

e La investigacion es explorativa: se relaciona con un viaje de exploracién y
descubrimiento, desde la necesidad de perseguir los propios intereses. El
estudiante conceptualiza la investigaciéon como orientada hacia lo desconocido
en busqueda del tesoro del conocimiento. En Pitcher y Akerlind (2009, p. 169),
los entrevistados refieren a “trampolin”, “insertarse con ambos pies en el

77 ALy

terreno”, “inmersidn en diferentes areas con una meta de largo aliento”.

2L El autor subraya que los participantes de sus grupos focales “privilegian la investigacion en la universidad
y los investigadores sobre otras formas de investigacion y otras formas de saber, en particular, sobre los
intereses de los investigadores profesionales/practicantes y sobre la legitimidad de la investigacion llevada
a cabo en los lugares de trabajo fuera de la universidad” (Bills, 2004, p. 85). Es la diferencia, sefiala Kiley
(2009, p. 163), entre la investigacién con mindscula (por ejemplo, la que efectiviza un estudiante de grado)
y la investigacion con mayuscula, propia de expertos que trabajan en la universidad o en institutos
cientificos.

22 En un trabajo previo (Pitcher y Akerlind, 2009), la muestra se conforma con investigadores
postdoctorales.
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e La investigacion es espacial: remite a dreas y campos de conocimiento; el
doctorando desea “cubrir” un area de interés con su investigacion, buscando
resultados que respondan a la pregunta y que provean el premio de un

conocimiento extendido. Estas areas se suelen considerar todavia virgenes.

e Lainvestigacion es constructiva: contribuye al edificio del conocimiento, consiste
en “anadir otro ladrillo a la pared”, “completar las lagunas” (Pitcher, 2011, p.
979). La persona desea aportar al conocimiento acumulado, construir y mejorar
el saber al enriquecer lo que ya se conoce. Se habla de “construir una pregunta

de investigacion” y “construir la metodologia” (ibidem).

e Lainvestigacion es organica: se emplean metaforas relacionadas con la vida y el
viviente; por ej.: “cuerpo de conocimiento” y necesidad de “sumarse a la
corriente” para “producir” conocimiento (ibidem). Da la impresion de que la
investigacion fuera vivida y orgédnica para el investigador, las ideas “deben
alimentarse unas a otras para producir conocimiento”. Por otra parte, el trabajo

“debe morir si no representa una buena faena” (Pitcher & Akerlind, 2009, p. 170).

La primera perspectiva es la mas frecuente; la segunda y la cuarta, las menos

frecuentes.

No encuentra diferencias entre las areas de formacion (Biologia, Fisica, Ciencias de
la tierra, Derecho, Lingiiistica y Antropologia), por lo que el autor concluye que las Col
no son especificas segun la disciplina. Tampoco se distinguen por género, origen cultural

o grado de avance en el programa doctoral.

Visser-Wijnveen et al. (2009) emplean metaforas para estudiar la relacion entre
concepciones de conocimiento, de investigacion y de ensefanza en académicos de

Humanidades. En investigacion distinguen cinco concepciones:

A) Dar a conocer los patrones, andlisis que conduce a revelar el conocimiento -que
estaba oculto-, destacando la coherencia entre los elementos que no se

relacionaban en la investigacion previa.
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B)

Q)

D)

E)

Buisqueda de patrones por la agrupacion de fuentes adecuadas, incluidos los
datos primarios y secundarios. Esta categoria se distingue de la primera en su
énfasis en el proceso en lugar de los productos, aunque todavia se trata de buscar

dichos patrones en el mundo exterior.

Explicacién de los patrones, ya que la investigacién no termina cuando
“encuentra algo”, sino que continta hasta que sea capaz de explicar lo hallado.
La meta final es la elaboracién de una teoria. Se diferencia de la segunda en
agregar la interpretacion del investigador; sin embargo, la suposicion basica es

que el fenémeno puede ser capturado, aprehendido.

Interpretacion individual gracias a la cual el investigador distingue patrones en
los datos, crea significado. Esta categoria diverge de las anteriores en enfatizar la

persona del investigador, en lugar del producto o el proceso.

Creacion de patrones -una construccidon personal que significa algo diferente
para cada quien- que son determinados por la pregunta que se plantea. Se
diferencia de la cuarta en subrayar la importancia del problema mas que de los
datos y en poner mayor énfasis en la importancia del investigador como

productor de los resultados.

A nuestro juicio, pareciera operativo sintetizar las cinco categorias en tres: 1)

develamiento de patrones ocultos por integracion de fuentes, 2) explicacion de los

patrones hallados y 3) construccion personal de patrones.

Encuentran una correlacidn estadisticamente significativa entre las concepciones de

conocimiento y de investigacion: los académicos que conceptualizan el conocimiento

como hechos tienden a ver la investigacion en términos de revelar patrones, mientras

que aquellos con una concepciéon del conocimiento como construcciéon personal la

conciben en términos de creacidon de patrones.

De importancia para justificar el interés por operacionalizar el constructo es la

siguiente observacion final de los autores (Visser-Wijnveen et al., 2009, p. 684): “Nuestros

resultados apoyan hallazgos anteriores respecto de que existen dimensiones
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subyacentes a estas categorias en vez de relaciones inclusivas, como supone la
fenomenografia. Dicho cardcter inclusivo sugiere un crecimiento en complejidad; en
cambio, en nuestros datos encontramos una transformacion de las ideas, que es propia
de las dimensiones. Ideas que son prominentes y de gran valor para los académicos en
un extremo de la dimension son rechazadas por los que se ubican en el extremo

opuesto”.

1.2. Enfoque cuantitativo

Solo dos trabajos, de Meyer, Shanahan y Laugksch (2005, 2007), adoptan el enfoque
cuantitativo en tanto se orientan a la elaboraciéon y validacion de un inventario con
formato de escala Likert en cinco opciones -desde “definitivamente de acuerdo” a
“definitivamente en desacuerdo”-. Definen las Col como la variaciéon en creencias
contextualizadas, ideas o comprensiones de quien estd llevando a cabo un trabajo de
investigacion. Distinguen cuatro dimensiones en el constructo: a) qué es investigacion
en general y dentro de la propia disciplina, b) cuales son las razones para investigar, c)
qué hacen efectivamente los investigadores exitosos para investigar un problema hasta

completar el proceso y d) qué constituye “buena” investigacion.

En el primer estudio (Meyer, Shanahan & Laugksch, 2005), en su instancia cualitativa
mediante preguntas abiertas, se identifican ocho categorias: 1) recoleccion de
informacién, 2) descubrimiento de la verdad, 3) exploracion y descubrimiento
perspicaces, 4) cuestionamiento analitico y sistematico, 5) calidad de incompleto, 6) re-
examen del conocimiento existente, 7) actividad de resolucion de problemas y 8) un

conjunto de conceptos erréneos.

En su instancia cuantitativa, se genera y aplica el instrumento SCoRI (Students’
Conceptions of Research Inventory) a una nueva muestra de estudiantes de posgrado y a
unos pocos alumnos de grado. El andlisis factorial encuentra apoyo a cinco de aquellas

ocho categorias:

e Descubrimiento de la verdad,
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e Exploracion y descubrimiento perspicaces,

e Re-examen del conocimiento existente,

e Actividad de resolucion de problemas y

e Conceptos erréneos.

En el segundo estudio (Meyer, Shanahan & Laugksch, 2007), a partir de los
resultados de la investigacion anterior, se elabora una version mas corta del inventario
para evitar la redundancia y refinar aspectos lingiiisticos; se lo re-denomina CoRI
(Conceptions of Research Inventory). Se halla que la soluciéon en los mencionados cinco

factores es la que refleja un patrén factorial relativamente univoco.

En la siguiente tabla (Tabla 4) se presentan en orden cronoldgico los desarrollos

previos de los trabajos que categorizan las Col:
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Tabla N° 4.
Categorias en las concepciones de investigacion
Autores Sistema de categorias Categorias
idiosincraticas
Domino: técnicas  Capas: centro en los  Viaje personal de Mercado académico
Brew (2001) y tareas que se datos para descubrimiento con énfasis en los
implementan de descubrir productos
modo lineal significados
subyacentes
Kiley y Técnico Integracién de la Nuevas maneras Creativo/innovador
Mullins (2005) complejidad de “ver”
Meyer, Indagacién anali- Re-examen (re- Proceso Descubri-  Resoluciéon Conjunto de
Shanahan & tica y sistematica search) del profundo de miento de de conceptos erréoneos
Laugksch conocimiento exploracion y laverdad  problemas
(2005, 2007) existente descubrimiento
Akerlind (2008) Via de Medio para Estimulo de un Logro personal
autocomprension satisfacer los cambio con
requisitos beneficio social
académicos

Prosser et al. Enfasis en un Enfasisen  Enfasis en Problema extendido
(2008) tema; problema el identificar por interaccién con

atomistico desarrollo  problemas otras disciplinas

de teoria
Pitchery Constructiva Exploratoria Espacial Organica
Akerlind (2009)
Visser- Develamiento de Construccién Explicacion
Wijnveen et al. patrones ocultos personal de de los
(2009) por agrupacion de patrones patrones
fuentes

Stubb (2012) Trabajo por hacer Viaje personal Logro de la Hacer una
Stubb et al. titulacion diferencia
(2014)

Fuente: Elaboracién Propia
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Como queda de manifiesto en la Tabla 4, aunque no se pueda establecer una

correspondencia univoca entre las categorias que -en investigadores experimentados,

supervisores y/o estudiantes de grado y posgrado de distintas ciencias- diferencian los

autores (Akerlind, 2008; Brew, 2001; Kiley y Mullins, 2005; Meyer, Shanahan y Laugksch,

2005, 2007; Pitcher y Akerlind, 2009; Prosser et al., 2008; Stubb, 2012; Stubb, Pyhalto, &

Lonka, 2014; Visser-Wijnveen et al., 2009), es posible agrupar los resultados en cuatro

concepciones prevalentes de investigacion:

A)

B)

¢

D)

una indagacion analitica y sistematica (Meyer, Shanahan y Laugksch),
enfoque técnico (Kiley y Mullins), énfasis en el tema y problema atomistico
(Prosser et al.), trabajo por hacer (Stubb) o la investigacion como “domino”
(Brew), como un conjunto de tareas -actividades y técnicas- que se distinguen
claramente entre si, que se implementan de modo lineal y que se pueden

combinar en un nimero variable de patrones significativos;

el re-examen (re-search) del conocimiento existente (Meyer, Shanahan y
Laugksch), integracion de la complejidad (Kiley y Mullins), metafora
constructiva (Pitcher y Akerlind), revelaciéon de patrones ocultos por
integracion de fuentes (Visser-Wijnveen et al.), develamiento de capas o
estratos (Brew), un proceso artistico de sacar a la luz ideas y verdades, de

construccion de los significados subyacentes;

un proceso profundo de exploracion y descubrimiento (Meyer, Shanahan y
Laugksch), metafora exploratoria (Pitcher y Akerlind), nuevas maneras “de
ver” (Kiley y Mullins), construccion personal de patrones (Visser-Wijnveen et
al), via para la auto-comprensién (Akerlind) o un viaje personal (Brew;
Stubb), que puede dar lugar a la transformacién del discernimiento teodrico y

experiencial de las cuestiones que son objeto de interés;

la creacién de nuevo conocimiento (Kiley y Mullins), enfoque que puede
subsumir el descubrimiento de la verdad y la actividad orientada a la
resolucion de situaciones problemadticas relevantes (Meyer, Shanahan y

Laugksch), la metafora espacial (Pitcher y Akerlind), el desarrollo de teorfa a
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través del empleo de constructos establecidos (Prosser et al.) y la elaboraciéon

de teoria por la explicacion de los patrones hallados en los datos (Visser-

Wijnveen et al.).

Meyer, Shanahan y Laugksch a esta categorizacion suman un listado de concepciones
erroneas (por ej.: la investigacion como recogida de datos o como exigiendo disefos
experimentales). Por su parte, Brew (2001, p. 280) sefiala que un investigador puede estar
principalmente asociado con una categoria particular, mientras que otros comparten dos

o tres.

Vermunt (2005) en la comparacion entre las categorias de los seis articulos de un
nuamero especial -vol. 49, n° 3- de Scandinavian Journal of Educational Research dedicado a

Col, muestra que dos concepciones aparecen en la mayoria de los estudios:

1) Exploracion profunda, descubrimiento y creacidon de nuevo saber.

2) Proceso sistematico, riguroso y analitico.

Una observacion del autor de particular interés es que “las concepciones son estables
y resistentes al cambio. Aunque puedan mudar de maneras variadas durante el
aprendizaje, el proceso de cambio conceptual es muy lento” (Vermunt, 2005, p. 330). Por
otra parte, enfatiza que es necesario distinguir entre cambios esenciales y aquellos que
no lo son para el desarrollo de una investigacién de calidad (y para la formacion

investigadora en el grado y el postgrado -agreguemos nosotros-).

2. Conceptualizacién del constructo

A primera vista pareciera que la caracterizacion de las Col es una empresa sencilla:
refieren a la comprensién que se tenga sobre los propodsitos y procesos de la

investigacion. Sin embargo, como suele suceder con los conceptos mas fértiles?, el

23 “En el 4mbito del pensamiento humano... los conceptos mas fructiferos son aquellos a los que es
imposible adscribir un significado bien definido” (Lewis, en Pajares, 1992, p. 308).
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constructo resulta difuso y dificil de operacionalizar. Para elaborar una definicion

comprehensiva, conviene partir de las notas centrales de la nocion de concepciones:

e redes de creencias, ideas, supuestos, imagenes;

e construidas desde la experiencia, constituyen representaciones individuales de
la realidad;

e coherentes o inconexas entre si;

e excepcionalmente discutidas, ya que “tienden a permanecer aun ante fuertes
contradicciones légicas” (Carvajal Cantillo y Gémez Vallarta, 2002, p. 579);

e que operan como un sistema de explicaciéon de algin fenomeno (Martinez
Fernandez, 2004); “crean un filtro a través del cual los fenomenos son
interpretados y la informacién es procesada” (Carvajal Cantillo y Gomez
Vallarta, 2002, p. 579);

e con la credibilidad suficiente para guiar las acciones.

En una definicién sintética y operativa de concepcion, Pecharroman y Pozo (2006)
sefalan que es una construccion epistémica relatada; ello quiere decir que se manifiesta

como una categoria global que explica un fenomeno, susceptible de verbalizacion.

3. Su operacionalizacién

Las dimensiones que distinguiremos en el constructo son: 1) naturaleza de la
investigacién; 2) sus funciones, 3) el proceso, 4) caracteristicas de la “buena”
investigacion, 5) perfil del investigador y 6) conceptos erréneos sobre la investigacion.
Si bien, como quedara de manifiesto en los ejemplos, algunas dimensiones o sub-
dimensiones se solapan, en esta instancia inicial del trabajo nos parecié oportuna una

distincién exhaustiva.

3.1. Naturaleza de la investigacion

En esta dimensidn, se pueden subsumir los aspectos medulares de los sistemas de

categorias que identifican los autores consultados:

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2018) vol. 10 Num. 13
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Hilda Difabio de Anglat

D)

2)

Enfoque técnico; ejemplos?*: La investigacion exige la implementacion rigurosa de
una secuencia previamente pautada de procedimientos sistematicos y analiticos
a fin de obtener resultados consistentes; Implica una secuencia de actividades y
técnicas que se distinguen claramente entre si en su rol especifico durante el
proceso; El procedimiento paso a paso, cominmente denominado método
cientifico, es el que emplean los investigadores de todos los campos de la
investigacidn social; El método cientifico es un conjunto de etapas por seguir de
modo sistematico, en el que se destaca su rigor y su potencialidad para obtener
resultados exactos; La produccion de conocimiento cientifico social proviene del
seguimiento de una secuencia de etapas que van desde la observacién a la

produccion de teoria.

Re-examen del conocimiento existente: La investigacion se ocupa de develar aspectos
no reconocidos por los trabajos previos, de modo de arribar a una construccién
tedrica que represente una mejor interpretacion del fendmeno; Se orienta
esencialmente a la indagacion critica o evaluacion del conocimiento existente a
la luz de nuevos datos en un contexto de libertad intelectual; Es la actividad que
se encamina a remediar lagunas, imperfecciones o incongruencias de la
investigacion previa a través de la re-interpretacion tanto de aspectos empiricos
como teodricos; La investigacion cientifica en el campo social implica desafiar las
ideas de otros investigadores; Con frecuencia, los defectos de las explicaciones y
argumentos de la investigacion previa constituyen el punto de partida de un
nuevo trabajo; Mediante el analisis critico de la investigacion previa se generan
nuevas preguntas e hipotesis; La investigacion es un ciclo continuo de
cuestionamiento de las ideas aceptadas en aras de obtener una comprension mas
acabada de los fendmenos sociales; Se trata de examinar un asunto ‘viejo” de una
manera nueva e innovadora a fin de llegar a conclusiones inéditas (el tltimo item

es adaptado de Meyer, Shanahan & Laugksch, 2005).

24 Se ejemplifican los indicadores con items elaborados ad hoc o adaptados de los referentes teorico-
empiricos.
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3)

4)

5)

Viaje personal: Implica indagar sobre un tema de significacion personal para
desarrollar la propia comprension y experticia; Es un viaje de exploracion y
descubrimiento desde la necesidad de perseguir los propios intereses, que

conduce a una transformacion personal y/o tedrica.

Descubrimiento de la verdad®: “La investigacidbn es una tarea orientada
fundamentalmente a la busqueda de la verdad; “En su esencia, la investigacion
se refiere al descubrimiento de la verdad”; “Es un proceso a través del cual se

devela la verdad”.

Creacién de nuevo conocimiento: La investigacion de calidad busca cubrir un area
de interés para generar nuevo conocimiento; Consiste en la aplicacion de altos
estandares de indagacion critica para producir un conocimiento inédito; “Es la
explicacion exhaustiva de los patrones hallados en los datos con vistas a la
elaboracion de una teoria” (el ultimo item adaptado de Visser-Wijnveen et al.,

2009).

3.2. Funciones de la investigacion

Si bien lo propio de toda investigacion es promover el avance cientifico, este

proposito se puede categorizar en el siguiente agrupamiento ad hoc de los siete tipos de

justificacion de la importancia de un problema que distinguen Sabaj Meruane y Landea

Balin (2012), segun que el trabajo:

1)

2)

Busque completar:

la falta genérica de conocimiento: Es la accidon de indagar un tema no abordado
por la investigacion previa;

la falta de conocimiento practico: La tarea investigadora en el campo social se
justifica especialmente cuando los trabajos anteriores no han avanzado sobre las

acciones necesarias para mejorar la situacion problematica objeto del estudio, o

%5 Los tres ejemplos se toman de Meyer, Shanahan y Laugksch (2005, 2007).
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3)

4)

5)

6)

7)

un vacio metodoldgico: El proposito principal de la investigacion social es
desarrollar nuevos instrumentos de recoleccion de los datos y/o técnicas para el
analisis de la informacion recabada.

Se justifique por:

la importancia del tema: La investigacion social debe prioritariamente abordar
aquellos temas que la disciplina respectiva considera centrales o urgentes;

el aporte de los hallazgos potenciales: El principal interés de un trabajo de
investigacidn social radica en que sus resultados constituyan un aporte para sus
destinatarios directos; Significa esforzarse por un logro valioso para la disciplina

y/o la comunidad (el ultimo item adaptado de Stubb, 2012).
Se encamine a:

la solucién de un problema practico: “El principal objetivo de la investigacion
social es abordar problemas practicos que necesitan ser resueltos” (item
adaptado de Meyer, Shanahan & Laugksch, 2005, 2007) o

la corroboracion de una teoria: La investigacion social consiste en la busqueda de

apoyo empirico a una teoria o argumento.

3.3. Proceso de investigacion

Los indicadores dirdn sobre todo relacion a los componentes directamente

implicados en plasmar la Idgica del trabajo:

La formulacion del problema: Sefala J.R. Martinez-Fernandez (2013, p. 104) que “el
planteamiento del problema, describiendo los factores y el contexto que se
estudia, y los interrogantes de investigacion -tedricos, metodoldgicos y
contextuales- son la base (antes, durante y después) del proceso de
investigacion”. Dada su importancia, es de esperar que la concepcion respecto
del problema se corresponda con la/s referida/s a la naturaleza de la

investigacion:
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o Enfoque técnico: La formulacion del problema por investigar es la primera
etapa del proceso, el cual luego serd reemplazado por la o las hipdtesis
para guiar el estudio; La investigacion se inicia en la etapa de identificar
el problema y descomponerlo en un namero limitado de preguntas para

abordar cada una en secuencia.

o Re-examen del conocimiento existente: Los problemas significativos en la
investigacion social se originan en la exploracién critica de la literatura
que muestra las debilidades de los trabajos previos sobre el tema de

interés.

o Viaje personal: A mi juicio, los problemas de investigacion que ‘valen la
pena’ son los que emanan de los intereses profundos del investigador con
vistas a desarrollar la auto-comprension y promover una transformacion

personal.

o Descubrimiento de la verdad: El problema de investigacion de maxima

relevancia es aquel que interroga sobre la verdad del asunto.

o Creacidn de nuevo conocimiento: Si el relevamiento bibliografico revela que
el problema de investigacion que interesa ya ha sido estudiado

exhaustivamente, hay que abandonarlo.

e La elaboracién de los antecedentes y de los referentes tedricos?: La produccidn escrita

del encuadre tedrico de la investigacion es un proceso reflexivo que me permite

% En la produccion de los antecedentes y del apartado tedrico, se puede distinguir entre una concepcion
reproductiva vs. epistémica, que remite a los modelos de decir el conocimiento vs. transformar el
conocimiento de Scardamalia y Bereiter (1992) o enfoque transmisivo vs. transaccional (White y Bruning,
2005).

En la primera -composicion elaborativa- la comprension de lo que se intenta producir cambia y crece
durante el propio proceso de composicion y el desarrollo conceptual y lingtistico proviene del efecto de la
interaccion entre el contenido y los aspectos retoricos (objetivos discursivos, género y audiencia).

En la composicion reproductiva, se escribe de manera lineal aquello que “se sabe” sobre el tema
(Scardamalia y Bereiter, 1992); se trata de un nivel de procesamiento superficial y con un minimo
compromiso que involucra una estrategia de listado, una coleccion débil de ideas; sigue un modelo de tipo
secuencial (inclusién de informacion de manera yuxtapuesta y acumulativa) y lineal -del contenido al
espacio retérico-.
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una mejor comprension de lo que pienso; La escritura de un informe de
investigacion desarrolla las habilidades intelectuales o Para la produccion de los
antecedentes y referentes tedricos, es imprescindible examinar exhaustivamente
la investigacion previa vs. En la composicion de un informe de investigacion, se
lee para buscar informacion y se escribe para mostrar el conocimiento adquirido;
Por lo general, para escribir un buen encuadre tedrico de un problema de
investigacién, alcanza con la lectura de un nimero delimitado de obras
importantes; Una estrategia eficiente para producir un buen marco tedrico de una
investigacidn es elegir a un autor reconocido y seguir la estructura de su obra; Si
se aconseja que una seccion del informe tenga un nimero determinado de hojas,

trato de producir exactamente esa cifra.

e La seleccion e implementacion del o de los métodos?”: Una primera conceptualizacion
que puede significar una piedra de toque en la evaluaciéon de las Col es el
monismo metodoldgico, la antinomia paradigma cuantitativo vs cualitativo,
oposicion o inclusive guerra de paradigmas (Gage, 1989) porque cada uno tiene sus
partidarios y usuarios quienes, por lo general, a la vez son detractores del otro
paradigma?$; por ejemplo: Los resultados mas relevantes de la investigacion en
mi 4rea de estudio se obtuvieron mediante métodos cuantitativos vs. Los
resultados mas relevantes de la investigacion en mi area de estudio se obtuvieron

mediante métodos cualitativos (items adaptados de Murtonen, 2005, p. 270).

Desde el paradigma cuantitativo, se considera que el método hipotético-
deductivo es el #inico vdlido y confiable, dada su rigurosidad y organizacién: El

trabajo cientifico arriba a resultados objetivos por el cumplimiento fiel de las

27 Como cada objeto del saber tiene su propio estatuto epistemoldgico y metddico, como son diferentes las
caracteristicas l6gicas que los problemas pueden presentar, los métodos por aplicar lo serdn también. En
realidad, un método es la organizacion racional de un problema; dicha organizacion no es puramente
mental, sino que depende de la estructura misma del objeto por considerar.

2 Esta controversia, sefialan Murtonen y Lehtinen (2005, p. 218), que ha dominado la discusion
metodoldgica entre los cientificos sociales en las Ultimas décadas, ha perjudicado el desarrollo
metodoldgico de todo el campo y ha dificultado el intento del alumno por construir una idea coherente
sobre la metodologia de investigacion.
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etapas de la metodologia de la investigacion; El método cientifico es un
procedimiento que todo investigador consciente emplea de la misma manera;
Los métodos cualitativos parecen conducir a una suerte de ‘inflacion intelectual’

o especulacion sin garantia.

El cualitativo, por el contrario, subraya que dichas rigurosidad y organizacion
son debilidades del método dada la complejidad de los fendmenos sociales, cuyo
estudio debe orientarse a descubrir su sentido y significado profundos: La fuente
exclusiva de los datos son las situaciones naturales; ningtin fenémeno puede ser
entendido fuera de su contexto; Los métodos cuantitativos parecen conducir a

una suerte de ‘depresion intelectual’, a una anulacion del esfuerzo heuristico.

El enfoque cuantitativo se mueve dentro de una ciencia nomotética, cuyo objetivo
ultimo es la formulacion de leyes generales. El cualitativo, dentro de una ciencia
idiografica (de idios: lo propio), que pone el énfasis en lo particular e individual:
La investigacion de interés social no busca un tipo de conocimiento que revele
regularidades generalizables en el objeto de estudio sino explayarse sobre lo

tipico y lo idiosincratico de los informantes.

Se trata de una cuestion de importancia ya que los paradigmas estan
profundamente embebidos en la formaciéon de los profesionales en Ciencias
sociales: nos dicen qué es lo importante, legitimo y razonable; son normativos,
prescriben “qué hacer sin necesidad de largas consideraciones existenciales o

epistemologicas” (Patton, citado por Donmoyer, 2006, p. 12).

3.4. Caracteristicas de la buena investigacion social

Un rasgo central de la “buena” investigacion es que represente un aporte
significativo para el campo elegido. Esto es, se espera que formule alguna contribucion

que sea relevante mas alla de las condiciones locales de ejecucion. En este sentido, se
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reconoce que cada enfoque -cuantitativo y cualitativo®- tiene su valor si puede contribuir
solidamente al conocimiento (Atkinson y Delamont, 2006, p. 749). Es el rasgo mas

saliente y por ello puede ser considerado modélico o paradigmatico.

Sin embargo, como en Kiley y Mullins (2005), puede postularse que la concepcién o
concepciones sobre la naturaleza de la investigacion conduciran a enfatizar un conjunto

de caracteristicas sobre otras:

e  Enfoque técnico: “La buena investigacion es focalizada, rigurosa, metodica, bien
disefiada y sistematica” (item adaptado de Kiley y Mulllins, 2005); La buena
investigacion es objetiva, esto es, no resulta influenciada por los valores y

aspiraciones del investigador.

e  Re-examen del conocimiento existente: La buena investigacidn es critica del
conocimiento existente, conceptualmente compleja y holistica; “La buena
investigacion expande los conceptos existentes para obtener una mejor
comprension del fenémeno” (el ultimo item tomado de Meyer, Shanahan &

Laugksch, 2007).

e Viaje personal: La buena investigacion es personalmente significativa, via de

auto-comprension y transformacion propia y/o social.

29 La expresién ‘no se puede extraer conclusion alguna respecto de una situacion diferente de la
investigada’, reduciria el interés de los estudios cualitativos de modo notable. Ilustra plasticamente Larsson
(2009, p. 31): “Si se lleva a cabo una indagacion de un aula en la primavera del 2005, es dificil tomarla con
seriedad si no tiene la aspiracion de decir algo que pueda ser empleado fuera de dicha situacién en tiempo
y en espacio y fuera de las personas implicadas”. Al respecto sefialan Tierney y Clemens (2011, p. 60) que
“la investigacion cualitativa en las ciencias sociales no tendria demasiado valor si evidenciara poca o
ninguna relacion con otros ambientes. Algo similar sucede en la Literatura, la Filosofia y la Historia. La
obra de William Shakespeare ha permanecido vigente por centurias no porque nosotros vivamos de modo
similar a Hamlet o a Otelo sino porque permiten al lector la reflexion sobre la condicion humana”.

Ciertamente, aunque no se espera que una teoria sustantiva (desarrollada a partir del estudio de un érea
restringida de investigacion y de una poblacion especifica) tenga el poder explicativo de una teoria amplia,
mas general, la investigacion cualitativa debe reflexionar sobre sus posibilidades de transferencia a otros
escenarios. No estamos sugiriendo que la transferabilidad sea una version “lavada” de la generalizacion. Se
trata de la habilidad del autor para generar en el lector una comprension del trabajo investigativo de una
manera tal que promueva la interrogacion por similitudes y diferencias. EI modo en que se logre la
transferabilidad tiene menos que ver con el método de analisis y mas con la habilidad para producir un texto
que desarrolle las preguntas de investigacion, las que si bien son especificas al mismo tiempo se deberan
focalizar en cuestiones criticas.
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Descubrimiento de la verdad: La buena investigacion es inquisitiva, imparcial, no
se conforma con proposiciones probables sino que busca ser demostrativa de la
verdad, hasta la evidencia si ello es posible; La buena investigacion proporciona
una explicacion verdadera de un fendmeno social; Los resultados de un buen
trabajo de investigaciéon pueden proporcionar suficiente evidencia para
establecer una verdad cientifica; El conocimiento que resulta de la investigacion
social es tentativo; luego, no se puede identificar con la verdad cientifica, tiene

un estatus temporal (item reverso).

Creacion de nuevo conocimiento: La buena investigacion es creativa e innovadora,

orientada a la generacion de nuevo conocimiento.

3.5. Perfil del investigador

En este perfil podemos distinguir entre: 1) los rasgos personales del investigador, 2)

las actividades propias de su trabajo y las actitudes caracteristicas que suele evidenciar

durante el mismo y 3) las estrategias que emplea:

Rasgos personales: Manifiesta alta confianza en si mismo/a y fuerza del yo; Es una
persona fuertemente motivada por la orientacion al logro para perseverar en una
idea y trabajar en ella pese a los obstaculos o Se caracteriza por un interés
intrinseco en un campo determinado, amor a un trabajo mantenido a través de
anos, lo que tifie al esfuerzo de un afecto positivo (los dos tultimos items
adaptados de Romo, 1997, p. 167); Tiene la paciencia y la determinacion
necesarias para enfrentar la frustracion y las actividades rutinarias; La
curiosidad del investigador respecto del mundo social lo lleva a formularse
continuamente preguntas; El razonamiento del investigador, con frecuencia,
incluye saltos creativos desde la imaginacion; La mayoria de los investigadores
comparte un conjunto caracteristico de competencias, valores y actitudes de la
indagacion reflexiva: aprecio por el rigor, esfuerzo, entusiasmo, perseverancia,

apertura mental, pensamiento critico-valorativo; Evidencia iniciativa y una
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actitud positiva hacia su trabajo; El investigador considera al error como una
oportunidad para aprender o Para el investigador, equivocarse es una
oportunidad para aprender; El investigador social desarrolla actitudes de
tolerancia a la ambigiiedad y a la incertidumbre porque en su campo cientifico,
con frecuencia, trabaja con proposiciones fundadamente conjeturales; Trata de
ser un experto en su campo de estudio y en las reglas y procedimientos

simbdlicos del mismo.

e Dindmica de la investigaciéon: Cuando observa su fendmeno de estudio, suspende
sus propios valores y creencias o Dado que el investigador se esfuerza por ser
objetivo, los métodos de indagacion que emplea y la interpretacion de los
resultados que obtiene no son influidos por sus expectativas vs. No puede ser
completamente objetivo cuando recolecta los datos y los interpreta; Dedica parte
de su tiempo a la evaluacion de la investigacion previa a fin de planificar un
estudio novedoso; Se ocupa de desarrollar hipdtesis y teorias que reflejen el
mundo social observable; El investigador suele cuestionar lo que para otros es
conocimiento establecido; Describe sus métodos en detalle por la importancia
que le otorga a la replicacion de un estudio; Valora la honestidad al informar
sobre los métodos y procedimientos que ha empleado; Se esfuerza por ser
imparcial cuando analiza los resultados de su trabajo;, Emplea reglas de
evidencia establecidas en su comunidad cientifica para evaluar sus propios
hallazgos y los de otros investigadores; Se esfuerza por informar acabadamente
los resultados de su trabajo a fin de que los demds puedan evaluar su
razonamiento; Presenta sus resultados en forma argumentativa y, por ello, se
esfuerza en que la ldgica de su razonamiento sea la mas clara posible; Construye
teorias para explicar los patrones recurrentes que observa en los datos recogidos;
Suele experimentar estados de animo opuestos®*® durante el proceso

investigativo:  energia-reposo, vivacidad-pasividad, disciplina-desorden,

30 A estos estados opuestos Czikszentmihalyi (1998) los denomina “dimensiones de la complejidad”.
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introversion -extraversion; Se preocupa y ocupa por el orden y la calidad en sus
trabajos; En su trabajo, el investigador con frecuencia enfrenta cuestiones éticas
que no puede responder solamente desde los métodos cientificos; Dedica una
porcion considerable de su tiempo a la formacion de recursos humanos; El
trabajo en equipo es una forma habitual de trabajar de un investigador social; El
dialogo creativo y el intercambio de ideas con sus pares es un rasgo caracteristico
del trabajo de un investigador; Debate con otros cientificos los supuestos,
métodos, resultados y conclusiones del trabajo de investigacion; El investigador
publica su trabajo (en articulos, capitulos de libros o libros) porque asume que
la investigacion no termina hasta que no se publicitan sus resultados®!; Valora
que su trabajo sea revisado por pares que evaltien la adecuacion de sus métodos

y la relevancia de los hallazgos.

e Estrategias bdsica, profundas y de autorrequlacion: Mas alla del enfoque que se
adopte, el proceso implica una serie de estrategias basicas y profundas; por
ejemplo: El proceso de investigacion exige la implementacion de algunas rutinas
y cursos de accién que representan la forma estandar de abordar ciertas
instancias; Las estrategias logicas juegan un papel importante en el proceso de
investigaciéon, pero la imaginacién y la creatividad son esenciales para la
explicacion de los resultados obtenidos y la formulacién de nuevas ideas. Por
otra parte, requiere de la puesta en obra de estrategias de autorregulacion del
proceso, las que -en analogia con las fases y procesos del aprendizaje

autorregulado (Zimmerman, 2002, p. 67)- pueden categorizarse en:

o Estrategias de prevision: El proceso implica una fase de prevision en la que
el investigador establece las metas y planifica el curso de accién, de
acuerdo con creencias, intereses y expectativas especificas de resultados;

En la fase de previsidn, el investigador fija los objetivos de la tarea y la

31 Sefalan Sinclair, Barnacle y Cuthbert (2013, p. 6) que la publicacion durante la carrera doctoral es una
exigencia creciente.
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planifica estratégicamente (por ejemplo, establece plazos para su

realizacion).

o Estrategias de ejecucion: Durante el proceso, el investigador se observa y
controla la ejecucion mediante diferentes estrategias meta-cognitivas
(auto-instrucciones, focalizacidon de la atencidn, auto-esquemas, etc.) y
volitivas; Durante el proceso, el investigador focaliza la tarea y vigila el
propio desemperio a través del auto-monitoreo; Monitorea las estrategias
de investigacion que aplica y las distintas funciones cognitivas que pone

en juego; Es autoconsciente del proceso heuristico que desarrolla.

o Estrategias de autorreflexion: A partir de estandares establecidos en su
comunidad cientifica y/o propios, el investigador evalta los resultados
obtenidos y juzga acerca de las causas de estos; Como resultado de la
autoevaluacién de su trabajo, efectia los ajustes necesarios para
aumentar la eficacia de la actividad vs. Algunos investigadores adoptan
reacciones defensivas o conductas orientadas a la proteccion de la propia

imagen cuando juzgan que los resultados no son satisfactorios.

3.6. Conceptos erroneos

En esta dimension parece conveniente partir de los indicadores del inventario CoRI
de Meyer, Shanahan y Laugksch (2007), sobre todo de aquellos que evidencian

adecuadas cargas factoriales (destacados en letra bastardilla)32:

e “Si se aplican correctamente, los procedimientos de investigacion siempre conducen a
resultados positivos”.
e “Una buena investigacion explicitamente recoge los datos empiricos que apoyan los

postulados previos del investigador”.

32 En esta enumeracion, hemos intentado una traduccion bastante literal de la mayoria de los items; unos
pocos han sido ligeramente reformulados.
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“La investigacion refiere a la recoleccion de los datos que apuntalan el argumento de
partida”.

“La investigacion de calidad requiere necesariamente de un experimento
cientifico”.

“Cuando personas calificadas hacen investigacion, los resultados son siempre
imparciales, no sesgados.

“La investigacion significa encontrar una respuesta definitiva a preguntas
especificas”.

“La investigacion invariablemente requiere implementar un instrumento para la

recoleccion de datos empiricos o llevar a cabo un experimento”.

A esta enumeracion, podemos agregar:

Para que el conocimiento cientifico pueda emerger de observaciones y/o
experimentaciones en el campo social, el investigador debe abstenerse de ideas
previas (adaptado de Vasques Brandao, Solano Araujo, Veit y Lang da Silveira,
2011).

La investigacion de calidad es aquella que busca y explica los vinculos entre la o
las causas y sus efectos.

El trabajo investigativo consiste en buscar las respuestas correctas y los métodos

habilitan para lograrlas.

4. Una nota sobre la medicion del constructo

Si bien la practica corriente, en tanto avalada por la investigacion previa, para la

evaluacién cuantitativa de un constructo de la naturaleza de las Col es la escala Likert,

pareciera que en alguna/s dimension/es del fenomeno serd necesario recurrir a preguntas

de opcion multiples porque es altamente probable que el respondiente esté de acuerdo

o muy de acuerdo con la mayoria de los indicadores de aquélla/s.
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Reflexiones finales

La relevancia del constructo concepciones de investigacion reside en que estas influyen
en el tipo de proyecto que se disena, en los temas que se abordan, en la profundidad de
las preguntas que se plantean, en la eleccién de la metodologia, en el modo en que se

enfoca la tarea y se lleva adelante el estudio.

La propuesta para operacionalizarlo presentada parte de analizar los estudios
previos sobre el tema, los que parecen constituir -hasta donde hemos podido indagar- el

corpus completo de antecedentes.

Como ha quedado de manifiesto, dichos estudios conducen a distintos sistemas
categoriales. En total, hemos encontrado treinta y tres categorias, pero los puntos de
contacto entre aquellos sistemas permiten construir siete conjuntos: 1) enfoque técnico
de un problema atomistico o la investigacion como “domind”; 2) re-examen (re-search)
del conocimiento existente, develamiento de capas o estratos, un proceso artistico de
sacar a la luz ideas y verdades; 3) proceso profundo de exploracion y descubrimiento o
un viaje personal, que puede transformar el discernimiento tedrico y experiencial de las
cuestiones que son objeto de interés; 4) creacion de nuevo conocimiento, la elaboracién
de teoria por el empleo de constructos establecidos o por la explicacion de los patrones
hallados en los datos; 5) medio para satisfacer los requisitos académicos u obtener la
titulacion; 6) estimulo de un cambio que beneficie a la comunidad y 7) categorias
idiosincraticas (como la dimensién “conceptos erréneos” -de Meyer, Shanahan y
Laugksch- o la conceptualizacion abstracto-extendida del problema por interaccién con

otras disciplinas, que postulan Prosser et al.).

Esta diversidad categorial sugiere una primera observacion sobre la ambigiiedad del
constructo y las dificultades para operacionalizarlo (como suele suceder, con frecuencia,
en temas emergentes), por el caracter tipicamente encubierto de los aspectos que
determinan la variacién (Akerlind, 2008, p. 30). Por nuestra parte, hemos distinguido
seis dimensiones: 1) naturaleza de la investigacién; 2) sus funciones, 3) el proceso, 4)
caracteristicas de la “buena” investigacion, 5) perfil del investigador y 6) conceptos

erroneos.
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En segundo lugar, los resultados empiricos de los trabajos resefiados claramente
desafian el supuesto de que los académicos de similar experiencia en disciplinas afines
comparten una vision analoga sobre la naturaleza de la investigacion. Las diferencias
halladas, incluso entre investigadores formados, pueden constituirse en un punto de
partida para reflexionar sobre una serie de fendmenos asociados con el trabajo
investigador en la universidad que, hasta el momento, aparecen insuficientemente

comprendidos (Brew, 2001). Entre ellos, los autores consultados destacan dos:

v" Los requerimientos de calidad del trabajo (por ejemplo, la percepcion de que sus
productos importantes son aquellos que se relacionan con la propia carrera o
intereses, puede entrar en conflicto con la exigencia actual de los organismos que
evaltuan la investigacion desde los requisitos de un impacto mas amplio, tanto
cientifico como social) y hasta el concepto mismo de calidad, segtin se considere,
entre otros aspectos del proceso, que el problema debe abordar preguntas

atomisticas, relacionales, integrales o abstracto-extendidas.

v" Las politicas de investigacion, ya que -sefiala Brew (2001, p. 282)- una cuestion
de relevancia en el nivel universitario es la comprobacion de que la agenda de

dicha investigacion suele ser impulsada por concepciones particulares.

Las implicancias précticas que pueden emanar del inventario de Col al que se
encamina el presente trabajo parecen evidentes. Se podra estudiar de qué modo los
enfoques de ensefanza-aprendizaje que preparan al estudiante para comprender,
manejar y producir informacion cientifica, afectan sus concepciones sobre investigacion
y ciencia. Por otra parte, esta preparacion -afirma Vermunt (2005, p. 334)- no evidencia
los resultados esperados, inclusive después de varios cursos. En este sentido, la
ponderacion de las concepciones subyacentes del alumno (con frecuencia, erréneas) en
un estadio temprano, se constituye en un insumo para formalizar el disefio de la

ensefianza desde una base mas firme.
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Por otra parte, comprender la variacion en las Col de los estudiantes tiene una
potencialidad exploratoria de importancia en pro de identificar alumnos de grado con

@ aptitudes para la investigacion, a fin de promover su ingreso al sistema cientifico.

En el nivel de postgrado, puede contribuir a una mejor comprension de los
problemas de ajuste e incrementar la finalizacién de las tesis. Si bien la constrefiida
eficacia terminal de los postgrados responde a factores multiples, inapropiadas
concepciones iniciales de investigacion o la falta de congruencia en los valores y
supuestos que subyacen a las concepciones entre alumnos y supervisores, tienden a
dificultar el progreso de los primeros. Se podrd, entonces, identificar a los estudiantes en
riesgo de fracaso desde el comienzo y, gracias a ello, instrumentar estrategias
institucionales de apoyo respecto de concepciones simplistas o patrones disonantes para

el compromiso profundo con la investigacion.

Los autores destacan areas fértiles para continuar estudiando en trabajos futuros que
son similares a aquellas que también sefiala la literatura sobre concepciones de
aprendizaje: las diferencias entre dreas disciplinares, las relaciones con los enfoques de
investigacion (en este sentido, es necesario ahondar en el vinculo entre las concepciones
y lo que efectivamente hacen tanto estudiantes como supervisores), la susceptibilidad de
cambio de las concepciones a medida que el estudiante avanza en la carrera®, la
integracion entre concepciones de conocimiento, de investigacion, de ensefianza y de
aprendizaje. Finalmente, es imprescindible esforzarse por combinar los sistemas

categoriales en un conjunto mds unificado.

En suma, los resultados resefiados pueden iluminar aspectos de la investigacion que

con frecuencia permanecen ocultos, pero que la influyen a todo nivel.

33 Los conceptos son una base de nuestra comprension que fuertemente determina qué aprenderemos en el
futuro. Una cuestidn importante, entonces, es estudiar cémo se modifican las Col durante el proceso de
aprendizaje de la metodologia. Las teorias sobre el cambio conceptual han mostrado que este proceso puede
ser muy dificil y lento, especialmente cuando algunos nucleos conceptuales o teorias subyacentes que el
alumno juzga de relevancia tienen que transformarse.
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Operationalizing the Construct
“Conceptions of Research”

Abstract: The porpoise of the present study is to compare the level of linguistic abilities that are
considered precursors of reading acquisition in 4 and 5 years-old children from urban and urban-
marginal schools. We assessed 120 children aged 4 to 5-from urban (n=60) and urban-marginal
(n=60) schools- 30 en each group. We obtained measures on vocabulary, letter name and sound
knowledge and phonological awareness abilities. The ANOVA showed that the level of linguistic
abilities observed in children attending urban schools was higher than that registered in children
attending urban-marginal schools in the 5 year-old group only and that 5 year-old children
significantly outperformed the 4 year-old preschoolers. The differences observed between the two
5-year old groups could due to the effects of the pedagogical intervention received during the first

year of formal education.

Key words: assessment - linguistic abilities - kindergarten- urban and urban-marginal schools -

reading acquisition

Introducciéon

En nuestro pais, las dificultades observadas en el aprendizaje inicial de la lectura se
deben, en su mayoria, a diferencias lingtiisticas que presentan los escolares al inicio de
la vida escolar, entre ellas habilidades consideradas precursoras de la lectura tales como
la habilidad de conciencia fonoldgica, conocimiento del nombre y de la letra y
conocimiento de correspondencias entre el sonido y las letras entre otras (Borzone,
Rosemberg, Diuk & Amado, 2005). Estudios que analizan las diferencias lingiiisticas
relativas al proceso de alfabetizacion en nifios provenientes de distintos niveles socio-
econdmicos, sugieren que las mismas estan relacionadas con el nivel de alfabetizacion
del entorno familiar y social en el que crecen los nifios (Borzone et al., 2005; Dickinson &
Tabors, 2001). En este sentido, el estudio realizado por Borzone et al. (2005), en el que se

evaluaron habilidades lingiiisticas relativas al proceso de alfabetizacion en nifos de
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distintos niveles socioecondmicos (NSE), se observd que los nifios provenientes de
niveles mas desfavorecidos obtuvieron respuestas menos avanzadas en las pruebas

formales de lenguaje, lectura y escritura que aquellos registrados en otros sectores.

Sin embargo, frente a contextos socio-econdmicos heterogéneos la educacion emerge
como un ambito privilegiado que promueve la inclusién social aportando al cambio
promoviendo oportunidades reales de aprendizaje (UNESCO, 2004). Por lo tanto, en
tales contextos constituye un verdadero desafio minimizar la inequidad respetando la
heterogeneidad y pertenencia cultural de cada persona. Considerando que los nifios que
crecen con escasos recursos lingiiisticos y literarios presentan un desarrollo minimo de
habilidades lingiiisticas y comienzan ler grado en situaciéon de riesgo pre-lector
(Borzone et al. 2005; Porta & Difabio, 2009), la evaluacion de habilidades lingiiisticas
consideradas componentes criticos del Aprendizaje Inicial de la Lectura en el inicio de
la escolaridad, constituye una herramienta de deteccion de casos en situacion de riesgo
de presentar dificultades en el proceso de adquisicion de la lectura (Catts, Fey, Zhang &

Tomblin, 2001; Porta, en prensa).

Por lo tanto, el propdsito del presente estudio es analizar en nifios de salas de 4 y 5
anos de Nivel Inicial si el nivel de habilidades consideradas precursoras de la lectura
tales como la conciencia fonologica, el conocimiento del nombre y sonido de la letra y el
vocabulario, varian en funcién de la zona donde se ubica la institucién escolar (urbano y

urbano-marginal) asi como también en funcion de la edad (4 y 5 afios de edad).

1. Habilidades lingiiisticas precursoras de la lectura

Desde la perspectiva cognitiva, que ha dado lugar a los enfoques y planteamientos
mas fructiferos para la comprension de la destreza lectora, esta se concibe como una
habilidad compleja que implica varios procesos y recursos perceptivos, cognitivos y
lingtiisticos. Atn mas, estudios longitudinales evidencian que la lectura se inicia con el
lenguaje y que por ese motivo los predictores mas significativos del futuro rendimiento

lector son de origen lingiiistico (e.g. Dickinson & Tabors, 2001).
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Entre las habilidades lingiiisticas prelectoras mas citadas en las investigaciones

realizadas en nifios de jardin de infantes se encuentran la conciencia fonologica (CF), el
conocimiento del nombre y sonidos de las letras y el vocabulario. Con respecto a su valor
predictivo, podemos mencionar que mientras que la habilidad de conciencia fonoldgica

y el conocimiento del sonido de las letras contribuyen con la identificacion de palabras

escritas poco frecuentes en primer y segundo grado (Ehri y otros, 2001; Porta & Difabio

2012), el vocabulario y la comprensiéon oral de oraciones favorecen los procesos de
comprension lectora en grados ulteriores (Anderson y Freebody, 1981; Dickinson y

Tabors, 2001, entre otros).

La conciencia fonolégica (CF) -habilidad para identificar y manipular las unidades
fonoldgicas de las palabras tales como fonemas, silabas y rimas (Ziegler & Goswami,
2005)-, ha sido identificada como el principal predictor de la lectura de palabras nuevas.
La correlacion positiva y sinificativa entre los los logros en el aprendizaje de la
lectoescritura y la competencia en conciencia fonoldgica ha sido ampliamente
comprobada (e.g. Bradley y Bryant, 1983; Hoien, Lundberg, Stanovich y Bjaalid, 1995;
Porta, Kraft y Harper, 2010). Aun mas, la conciencia fonoldgica puede estimularse y
desarrollarse generando efectos positivos en el nivel de rendimiento lector. De alli que
numerosas investigaciones, realizadas en distintos idiomas, evaltian los efectos de
programas de intervencion sobre el futuro nivel lector, demostrando el poder predictivo

de dicha habilidad en lenguas con relativa transparencia idiomatica (Ehri ef al., 2001).

La conciencia fonoldgica permite comprender la estructura del habla. Es decir,
reconocer que el habla puede ser segmentada en palabras, silabas y fonemas y que dichas
unidades sonoras (fonemas) se pueden poner en relacion con unidades escritas
(grafemas). Si los nifios no son conscientes de que la palabra “sol”, por ejemplo, tiene
tres segmentos, no podran entender por qué la palabra sol se escribe con tres letras. En
definitiva, la habilidad de CF permite comprender el principio alfabético: son los sonidos
del lenguaje los que estan representados por las letras del alfabeto. Por lo tanto, si

nuestro sistema de escritura representa la estructura fonologica del habla, es necesario
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que los nifos accedan primero al coédigo fonoldgico y asi les pueda resultar mas facil

después poner en relacion las unidades sonoras y graficas (Alegria, 1985).

El conocimiento del nombre de la letra es otro factor de importancia por tener en @
cuenta en la evaluacion del nivel de habilidades lingtiisticas con el que arriban los nifios
al dmbito escolar. En la practica cotidiana observamos a menudo un énfasis en la
ensenanza de los nombres de las letras, sin embargo, se ha observado que durante la
etapa pre-escolar, identificar los sonidos de algunas letras del alfabeto facilita la
comprension del principio alfabético, es decir, que son los sonidos del habla los que estan
representados en los grafemas del abecedario. En un estudio en el que se evaluaron
distintas habilidades en nifios de nivel inicial a fin de identificar predictores del proceso
de adquisicion de la lectura, se observé que el conocimiento del nombre de la letra fue
otro predictor potente, junto con la conciencia fonémica (Share, Jorm, Maclean &
Mathews, 1984). Por su parte, Muter, Hulme, Snowling, & Taylor (1998) en un estudio
longitudinal realizado durante los dos primeros afios de escolaridad, encontraron que el
conocimiento del nombre de la letra predijo tanto el nivel de lectura como el de escritura.
Por lo tanto, una habilidad prelectora que facilita dicho aprendizaje, fundamentalmente
durante las primeras etapas de su adquisicion -primer y segundo grado-, es la habilidad
para establecer conexiones entre fonemas y las palabras que los representan (Adams,

Foorman, Lundberg & Beeler, 2003).

Por otra parte, el nivel de vocabulario que presenta un nifio al iniciar su escolaridad
es un predictor significativo del nivel de comprension lectora (Dickinson, 2012). Estudios
sobre adquisicion de la lectura han demostrado que el nivel de vocabulario que presenta
un nifo esta asociado a su habilidad para comprender lo que lee (Anderson y Freebody,
1981; Cubo, 2005; Dickinson y Tabors, 2001). Un estudio longitudinal reciente realizado
en nifos alemanes ofrece evidencia a favor de la hipdtesis de cualidad léxica, la cual
sostiene que el nivel de conocimiento sobre las formas de las palabras y sus significados
predice el desarrollo de la comprension lectora a lo largo de la escolaridad. En dicho
estudio, los participantes fueron evaluados a lo largo de la escuela primaria con pruebas

de vocabulario y lectura de palabras. Entre los resultados, se observé que: a) el nivel de
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vocabulario de los nifios al iniciar la escuela predice el nivel de decodificacion de
palabras escritas y comprension lectora en primer grado; b) a partir de segundo grado,
@ el nivel lector influye sobre el nivel de vocabulario en dicho grado y en los grados
ulteriores y c) existe una relacién reciproca entre un vocabulario avanzado y el nivel

lector alcanzado en etapas ulteriores de la escuela primaria (Verhoeven ef al., 2011).

La fuerza predictiva del nivel de vocabulario sobre la lectura se debe a que en
lenguas con ortografia alfabética —aquellas en las que el sistema de escritura representa
la estructura fonoldgica del habla— para aprender a leer es necesario establecer
conexiones entre los grafemas con sus respectivos fonemas, es decir, el nifio inicialmente
debe identificar los sonidos de las palabras para luego asociar dichos sonidos a las letras
correspondientes. Es por ello que las conexiones fonologicas que establezca el nifio antes
de la ensenanza formal de la lectura juegan un rol crucial en el proceso de identificacion
de las palabras escritas. Particularmente, el grado de especificidad con la cual las
estructuras sonoras de las palabras son representadas en el léxico mental influye en la
conciencia fonémica y otras habilidades lingtiisticas. En otras palabras, nifios con un
elevado nivel de vocabulario presentan representaciones fonoldgicas mas claras de las
palabras y esto contribuye tanto al desarrollo de la conciencia fonoldgica como de la
lectura. En relaciéon con la comprension lectora, estudios previos demuestran que la
automatizacidon adquirida en la identificacion de palabras escritas es esencial tanto para
el desarrollo del vocabulario como de la comprension lectora. La automatizacion en la
identificacion de palabras permite al lector mas avanzado orientar los esfuerzos
mentales, que inicialmente se dirigen a decodificar palabras, a comprender el contenido
del texto y a obtener nuevos significados (National Reading Panel, 2000). Sin embargo,
el estudio de Verhoeven et al. (2011) evidencia de manera empirica que en lenguas con
mayor transparencia idiomadtica, como es el Sin embargo, el estudio de Verhoeven et al.
(2011) evidencia de manera empirica que en lenguas con mayor transparencia
idiomatica, como es el caso del aleman o del espafiol, el nivel de vocabulario del nifio

facilita la comprension lectora desde los estadios iniciales del aprendizaje de la lectura.
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2. Evaluacion de la habilidad de conciencia fonolégica

Si bien es posible seleccionar una unica técnica para evaluar la mayoria de las
habilidades lingiiisticas mencionadas —el vocabulario, el conocimiento del nombre y el
sonido de la letra—el puntaje correspondiente a la habilidad de conciencia fonoldgica, por
el contrario, se trata de un valor compuesto obtenido a partir de la administracién de un
conjunto de técnicas dirigidas a evaluar distintos aspectos de tal habilidad (Porta, en

prensa).

En general, para evaluar la CF se han empleado tareas que, segin el material
lingtiistico empleado y la resolucion que requiera el tipo de tarea, tienden a evaluar no
solo el estado de desarrollo de distintos niveles lingiiisticos-fonémico y silabico, sino

también distintas habilidades cognitivas:

1. Tareas de Aislar Silabas y Fonemas en palabras: Se le pide al nifio que pronuncie el
primer sonido de una palabra, por ejemplo de la palabra “indio”: (/i/). También
se evaltia mostrandole una serie de 4 ¢ 5 dibujos y se le solicita que sefiale o
nombre el dibujo que empieza con un determinado sonido.

2. Tareas de Identificacion. Requieren que el nifio reconozca el sonido o silaba (inicial
o final) que es comtn a distintas palabras. Por ejemplo, “Decime el sonido que es
comun en mano y mesa” (/m/). Otra forma de evaluarla es nombrando pares de
palabras para que el nifio identifique si las palabras “suenan igual o no” y por
qué. Por ejemplo, se le dice “Escucha: foto- foca”. ;Suenan igual?” Si el nifo
contesta afirmativamente, se le formula la siguiente pregunta: “;En qué se
parecen?”

3. Tareas de Omision. Evaltian la habilidad del nifio para excluir, en el momento de
denominar un dibujo que representa una palabra bisilabica o trisildbica, la silaba
o el sonido en posicion inicial (silaba inicial y sonido inicial) y en posicién final
(silaba final) especificados previamente. Por ejemplo, “;Cémo digo piza si le quito

pi?” (/zal).

4. Tareas de Categorizacion o de Juicios de Comparacién. Evaltian la habilidad del nifio
para reconocer, en una serie de tres o cuatro palabras, la que comienza o termina
con el sonido “extrafio o diferente”. Por ejemplo, se pregunta “;Qué palabra no
pertenece: gol, sol, pan?” (“pan”).

5. Tareas de Segmentacion. Demandan que el nifio analice una palabra que es
presentada en forma oral, en sus correspondientes silabas (segmentacion
sildbica) o en sus correspondientes fonemas (segmentacion fonémica). Se evalta
la habilidad del nifio para contar el nimero de silabas o fonemas que forman una
palabra ayudandose de sus dedos, palmadas o fichas manipulables. Por ejemplo,
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se le pregunta “;Cudntos sonidos o partes tiene la palabra sol?”, o se le pide que
mueva una ficha por cada sonido que tiene la palabra.

6. Tareas de Sintesis. Consisten en reconocer y pronunciar la palabra que se forma al
unir los siguientes segmentos: a) secuencia de silabas (sintesis sildbica); b)
combinacion de secuencia de silabas y fonemas (sintesis intrasildbica) y c)
secuencia de fonemas (sintesis fonémica). Examinan la habilidad del nifio para
descubrir una palabra cuando se presenta en forma oral segmentada con un
intervalo de separacion constante entre cada uno de sus segmentos. Por ejemplo,
el nifio escucha la palabra pelota en forma segmentada “pe---lo---ta”, y debe
pronunciar la palabra en forma integrada: “pelota”.

Como es posible apreciar en las tareas descriptas, las demandas cognitivas y
lingtiisticas que requieren la resolucidon de las mismas son diversas. Esto se debe a que
La CF no constituye un constructo homogéneo, sino que evidencia diferentes niveles, los
que se estudian desde dos perspectivas: 1) desde la unidad lingtiistica objeto de reflexion

y manipulacion por parte del nifio y 2) desde la dificultad de la tarea:

1) La primera interpretacion sostiene que la CF no es una entidad homogénea
porque se refiere a la conciencia de diferentes unidades lingiiisticas. Segin Treiman
(1991), alude a la conciencia de cualquier unidad fonoldgica, ya sean silabas,
unidades intrasilabicas o fonemas y, en consecuencia, propone un modelo
jerarquico en el que diferencia tres niveles: consciencia silabica, consciencia
intrasildbica y conciencia fonémica. Se entiende por conciencia sildbica la habilidad
para segmentar, identificar o manipular conscientemente las silabas que
comprenden una palabra. La conciencia intrasildbica se refiere a la habilidad para
segmentar las silabas en sus componentes intrasildbicos de onset y rima. El onset
es una parte integrante de la silaba constituida por la consonante o bloque de
consonates inicial (/f/ en flor). La otra parte de la silaba es la rima, formada por la
vocal y consonantes siguientes (/or/ en flor). A su vez, la rima esta constituida por
un nucleo vocalico (/o/ en flor) y la coda (/r/ en flor). La conciencia fonémica implica
la advertencia de que las palabras habladas estan constituidas por unidades

sonoras discretas abstractas y manipulables, que son los fonemas.
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La adquisicion de dicha habilidad responde a una secuencia de desarrollo.
Estudios longitudinales evidencian que cuando se controla la complejidad de la
tarea, los nifos dominan habilidades para el reconocimiento de palabras (nivel
léxico), antes que habilidades para el reconocimiento de silabas (nivel silabico);
habilidades para el reconocimiento de silabas antes que habilidades para el
reconocimiento de rimas y onsets (nivel subsildbico) y habilidades para el
reconocimiento de rimas y onsets antes que habilidades para el reconocimiento
de fonemas. Generalmente los nifios evidencian conciencia sildbica entre los 3 y
4 afos de edad y conciencia de onsets y rimas entre los 4 y 5 afios. S6lo adquieren
habilidades fonémicas una vez que aprenden a leer y a escribir (Jimenez & Ortiz,
1995).

2) Lasegunda interpretacion sugiere que los niveles de CF se establecen de acuerdo
con la dificultad de las tareas, las que varian en virtud de sus demandas
lingtiisticas, analiticas y de memoria. En este sentido, algunos autores (Leong,
1991; Morais, 1991) distinguen entre tareas de clasificacion o emparejamiento y
tareas de segmentacion (que requieren la produccion o manipulacion de
elementos aislados), atribuyendo mayor facilidad a las primeras. Por su parte,
Bravo Valdivieso diferencia entre actividades pasivas y activas —las que solo
exigen percibir las diferencias vs. las que demandan intervencion sobre las
palabras-, distincion que “aparece reflejada en el grado de dificultad creciente
que presentan para los nifios, siendo mas faciles aquellas que requieren una

solucion pasiva” (Bravo Valdivieso, Villalon y Orellana, 2002: 181).

Adams (1990) establece cinco niveles de dificultad en las tareas que miden CF, que

ordenadas de menor a mayor complejidad son:

1. Recordar silabas finales familiares (bombdn-camién; banana-manzana).

2. Reconocer y clasificar patrones de rima y aliteracion en palabras.

3. Tareas de sintesis de silabas en palabras, o de separacion de algin componente
de la silaba (por ej., aislar el fonema inicial).

4. Segmentacién de palabras en fonemas.
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5. Anadir u omitir fonemas y producir la palabra o pseudopalabra resultante.

Fernandez Cano, Machuca y Corite (2002), en nifios espafioles a partir de los 7 afios,

mostraron que en lectores deficientes el orden de dificultad creciente de las tareas es: 1)
Unir silabas; 2) Adicionar silabas finales a palabras; 3) Reconocer rimas; 4) Identificar

silabas iniciales; 5) Contar silabas en palabras (segmentacion sildbica); 6) Comparar
segmentos en palabras; 7) Especificar el fonema final; 8) Identificar la palabra sobrante;

9)Unir fonos (sintesis de sonidos); 9) Especificar el fonema inicial suprimido; 10)

Suprimir el fonema inicial; 11) Suprimir el fonema final; 12) Aislar el fonema final; 12)

Aislar el fonema inicial; 13) Aislar el fonema medial; 14) Buscar la silaba comun entre

palabras; 15) Producir rimas.

En un estudio desarrollado con 130 nifios de escuelas urbano-marginales en el que
se comparo el nivel de dificultad que representaban la resolucion de distintas tareas de
conciencia fonoldgica en nifios pre-lectores buenos y en nifios en situacion de riesgo pre-
lector, se observd que la tarea de aislar silabas es la dimensién que muestra clara
superioridad en los pre-lectores buenos. Asimismo, la omision de silaba inicial es la tarea
en que los nifios en riesgo manifiestan mayor dificultad. En cinco dimensiones los
grupos evidenciaron una diferencia significativa de cuatro puntos: segmentacion
sildbica; identificacion de silaba inicial; omision de silaba final e identificacion de sonido

inicial (Porta & Difabio; 2009).

Debido a que a medida que aumentan las demandas cognitivas y lingiiisticas de las
tareas se requieren niveles superiores de CF para resolverlas, la segunda interpretacion
tedrica propone que se debe prestar mayor atencion a las caracteristicas de las
actividades que a la accesibilidad por parte del nifio de las unidades lingiiisticas objeto
de reflexion. A nuestro juicio, deben respetarse ambos enfoques; por consiguiente,
proponemos evaluar la CF mediante el empleo de técnicas que, por un lado, varien la
dificultad de la tarea y, por otro, ponderen los distintos niveles de CF manteniendo
constante dicha dificultad. Mientras que mantener constante la dificultad de la tarea nos
permitird evaluar si el grupo se encuentra en un nivel sildbico o fonémico de desarrollo,

evaluar la conciencia fonologica mediante tareas que difieren en su dificultad permitira
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distinguir la situacion pre-lectora de los grupos participantes (en riesgo o acorde a la

respuesta de la mayoria de los pares).

3. Influencia del nivel socioeconémico en el nivel de rendimiento

en la ejecucion de tareas lingiiisticas

Numerosos estudios sefialan que los nifios de nivel socioecondémico bajo obtienen
puntuaciones inferiores respecto de los nifios de nivel socioeconémico medio en el
desempefio de tareas lingiiisticas (Borzone et al., 2005; Dickinson & Tabors, 2001;
Filippetti, 2012). En general, el nivel socioecondmico es una variable que se construye a
partir de tres indicadores: el nivel de educaciéon de los padres, nivel ocupacional e
ingreso familiar (Duncan & Magnuson, 2003; Ensminger & Fothergill, 2003, citado por
Filippetti, 2012). En una revisiéon realizada por Filippetti (2012) se identifican
mecanismos mediadores en la relacion entre el nivel socioeconémico y habilidades
cognitivas y lingiiisticas. Entre los mas influyentes se destacan, la salud y nutricién; el
ambiente fisico en el hogar; la interaccion padres-hijos; las condiciones del barrio y la

estimulacion cognitiva en el hogar.

Investigaciones desarrolladas en nuestro pais dirigidas a evaluar el efecto o la
relacién entre el nivel socioeconémico del que provienen los nifios y habilidades
lingtiisticas dan cuenta de dicha asociacion. Filippetti (2012) compard una muestra de
nifios entre 8 y 10 afios de escuelas urbanas, agrupados como nifios de nivel
socioeconomico medio y de escuelas urbano-marginales, representando el grupo de
nifos de nivel socioecondmico bajo. Los nifios de escuelas urbano-marginales
obtuvieron respuestas inferiores respecto de sus pares en el nivel de vocabulario y de
lenguaje comprensivo. Por su parte, Borzone et al. (2005) evaluaron habilidades
lingtiisticas en tres grupos de 5 afios que concurrian a jardines publicos, uno de nivel
socioecondmico medio y dos de grupos de nivel socioecondémico bajo. Las autoras
hallaron que los nifos provenientes de sectores desfavorecidas recurrieron a formas

discursivas y formas de escrituras menos avanzadas que las de otros nifos (p. 9);
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obtuvieron puntajes inferiores en las pruebas de conciencia fonolégica y conocimientos
de correspondencia fonemas-grafemas y en el lenguaje oral un predominio de relatos
referidos a experiencias personales respecto de historias de ficcion. Finalmente, los
resultados de una investigacion llevada a cabo con 130 nifios de escuelas urbano-
marginales de nuestra provincia evidencian que las habilidades que resultan mas
dificiles son las de segmentacion fonémica, omisidn de silaba inicial y aislar silaba. Dado
que la segmentacion fonémica se adquiere durante la ensefianza formal de la lectura, las
autoras se focalizaron en la interpretacion de los resultados en las dos tltimas desde una
explicacion neurocognitiva: para algunos nifios el proceso de maduracién neuroldgica
que acaece en los lobulos frontales en estas edades (4 a 6 afios y medio), interfiere en la
resolucion de tareas cuyas demandas cognitivas requieren del control inhibitorio de
ciertos estimulos, tales como cambiar rapidamente de la interpretacion de una consigna

a la siguiente o manipular elementos de palabras (Porta & Difabio, 2009).

En el presente estudio pretendemos profundizar el analisis de las varianzas
observadas en grupos de nifios que concurren a escuelas urbanas en comparacion con
los que asisten a escuelas urbano-marginales atendiendo al nivel de vocabulario,
conocimiento de las correspondencias entre el nombre y sonido de la letra y a las

diferentes tareas que componen el constructo conciencia fonologica.

4. Metodologia

A fin de evaluar nuestra hipdtesis se empled un disefio transversal, cuasi-

experimental de comparacién entre grupos.

4.1.Muestra

La muestra estuvo constituida por nifios de 4 y 5 afos, de ambos sexos, de Jardines
Urbanos y Urbano Marginales estatales de la provincia de Mendoza. Se evalu6 un total
de 120 nifos: 60 escolares de 4 anos (n=30 de escuelas Urbanas: de los cuales 9 son

varones y 21 nifias; y 30 nifios de escuelas urbano-marginales, de los cuales 15 son
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varonesy 15nifias) y 60 de 5 afios (n=30 de escuelas urbanas: de los cuales 15 son varones
y 15 nifas; y n=30 de escuelas urbano-marginales: de los cuales 15 también son varones
y 15 nifas). La poblacion esta constituida por escolares de sala de 4 con edades
comprendidas entre 4 aflos y 2 meses a 4 anos y 11 meses (EM =55.1; DT =2.7) y de sala
de 5 afios con edades comprendidas entre 5 afos y un mes a 5 anos y 11 meses (EM =
65.6; DT =2.8), p <0.000. Todos con rendimiento escolar acorde a la mayoria de sus pares,
segin informo la docente. Se esperaba que la muestra estuviese formada por nifios
hispanohablantes de ambos sexos que presentaran las siguientes caracteristicas: a) el
espafniol como primera lengua; b) de nivel intelectual acorde con la mayoria de los nifios
de la misma edad cronologica; c) sin alteraciones neuroldgicas ni deficiencias auditivas;
d) con ausencia de dificultades del lenguaje y del aprendizaje; e) de nivel socioeconémico

bajo y e) que auin no decodificaban fonéticamente palabras escritas. (Tabla N° 1)

Tabla N° 1.
Tabla de variables socio-demogrdficas
Sala de 4 afios Sala de 5 afios
EU EUM EU EUM

No. de varones 9 15 14 13
No. de ninas 21 15 11 13
Edad media (meses) 63 63 77 77
Nivel educativo familiar
Secundario incompleto o 8 19 9 15
< Secundario completo 20 10 21 15
Estudios universitarios 1 0 0 0
Nivel Socioeconémico
Bajo 7 20 9 24
Medio 21 9 21 6
Alto 2 1 0 0

4.2.Procedimientos y mediciones

Luego de obtener las autorizaciones pertinentes de directivos y de los padres de los
ninos participantes, las docentes informaron sobre el rendimiento escolar de los nifios.
Los escolares fueron evaluados al comienzo del ciclo lectivo en el establecimiento

educativo y las pruebas de conciencia fonoldgica fueron administradas en forma
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individual en una habitacién silenciosa que les permitiera a los nifos identificar con

claridad las tareas de evaluacion que implicaran habilidades auditivas.

Se obtuvieron mediciones de variables lingiiisticas y ambientales:
Medicion de variables lingiiisticas

1. Vocabulario. Se administré el subtest del WIPPSI (Wechsler, 2004). El mismo presenta
una excelente fiabilidad (0.91) y correlaciona significativamente con la escala
completa que abarca un amplio rango de edad (0.86).

2. Conocimiento del nombre y sonido de la letra. Se presentan las letras del abecedario en
tipografia grande, imprenta maytscula; cada letra en tarjeta independiente. Se le
pregunta al nifo si conoce el nombre de la letra, el sonido y si puede decir el nombre
de algo o alguien que empiece con el sonido de la letra. En la presente evaluacion, se
tabularon las tres categorias por separado (nombre de la letra, sonido y palabra que
empiece con dicho sonido). Se otorga 1 punto por cada respuesta correcta. Se sumo
el puntaje obtenido en cada categoria para obtener una puntuacion total.

3. Conciencia Fonoldgica. Descripcion de las Tareas. La seleccion de las tareas para la
evaluacion de las habilidades fonologicas se realizd en funcidon de los siguientes
criterios: (1) Que se hubiera informado la validez de su valor predictivo en relacion
al rendimiento lector y que dicho valor fuera significativo; (2) que abarcara las dos
dimensiones que caracterizan a las habilidades de conciencia fonoldgica -la demanda
de la tarea (analisis, sintesis y manipulacion) y el tamafio de las unidades fonoldgicas
(silaba, subsilabas y fonemas)-; (3) que las habilidades fueran evolutivamente
apropiadas para los nifios a fin de evitar los efectos de piso y techo (Fernandez et al.,
2002; Pennington & Lefly, 2001; Yopp, 1988).

3.1. Tareas que evaltan las distintas unidades fonoldgicas y que difieren en la
demanda de la misma.
3.1.1. Sintesis de Sonidos (Woodcock-Munioz-Sandoval, 1996). Esta tarea consiste

en que el participante escuche de un grabador palabras segmentadas en
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silabas y/o fonemas que luego debe integrar en la palabra correspondiente.

Evalta la segmentacion de palabras en sus distintas unidades fonoldgicas:

silabas y fonemas. Por orden de complejidad las palabras grabadas estan @
segmentadas primeramente en silabas; luego en combinaciones de silabas y

fonemas; finalmente en fonemas tinicamente. La prueba consta de 33 items.

Se otorga un punto por cada respuesta correcta. Se suspende la prueba

luego de 6 respuestas consecutivas incorrectas. Esta tarea presenta una

media de confiabilidad (como consistencia interna) de 0.86 para las edades
comprendidas entre los 5 y 19 afos.

3.1.2. Segmentacion Silabica. Contar las silabas en una palabra (Jiménez
Gonzédlez & Ortiz -Gonzalez, 1995). Consiste en segmentar palabras
bisilabicas y trisilabicas en sus correspondientes silabas. Las palabras se van
presentando de una en una. Se otorga 1 punto por cada respuesta correcta.
Esta tarea presenta una confiabilidad de 0.88.

3.1.3.3. Aislar silabas y fonemas en palabras (Jiménez-Gonzdlez & Ortiz-
Gonzalez, 1995) Consiste en buscar -en series de dibujos- aquellos cuyos
nombres contienen: primero, el fonema vocalico emitido por el examinador
en posicion inicial (por €j., /i/ en dibujos de un indio, reloj, pipa y canilla);
segundo, la silaba en posicién inicial (por ej., /sa/ en dibujos de saco, tambor,
barca, luna) y final (por ej. /na/ en dibujos de saco, tambor, barco, luna);
tercero, el fonema consondntico en posicion inicial (por ej., /f/ en dibujos de
foca, gallina, tractor, dado) y final (por ej., /r/ en dibujos de foca, gallina,
tractor, dado). De esta prueba se obtiene puntuacion para los siguientes
factores: Factor 12: Aislar silabas (confiabilidad: 0.51). Se refiere a la
habilidad para detectar aquellos dibujos cuyos nombres comienzan o
terminan por un sonido vocalico o silaba determinada. Factor 15: Aislar
sonidos consonanticos (confiabilidad: 0.52). Se refiere a la habilidad para
detectar aquellos dibujos cuyos nombres comienzan o terminan por un

sonido consonantico.
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3.1.4.4. Omision de silabas y fonemas en las palabras (Jiménez-Gonzalez & Ortiz-
Gonzélez, 1995). Consiste en ir nombrando series de dibujos omitiendo:
@ primero, el fonema vocdlico inicial -por €j., dibujos de oveja (veja); uva (va)-
; segundo, la silaba inicial -por ej., boca, (ca); pino (no)- y tercero, la silaba
final -por ej., boca (bo); camisa, (cami)-. Se otorga 1 punto por cada
respuesta correcta. De esta prueba se obtiene la puntuacion para los
siguientes factores: Factor 2: Omisién de silabas en posicion inicial en
palabras bisilabicas. Este factor hace referencia a la habilidad para omitir,
en el momento de pronunciar el nombre de un dibujo que contiene dos
silabas, la primera silaba CV (consonante-vocal). Presenta un coeficiente de
confiabilidad de 0.91. Factor 4: Omision de silabas en posicion inicial en
palabras trisilabicas. Requiere omitir, en el momento de pronunciar el
nombre de un dibujo que contiene tres silabas, la primera silaba CV
(consonante-vocal). El coeficiente de confiabilidad es de 0.88. Factor 9:
Omisidn de silabas en posicién final en palabras bisildbicas. Requiere
omitir, en el momento de pronunciar el nombre de un dibujo que contiene
dos silabas, la ultima silaba CV (consonante-vocal). El coeficiente de
confiabilidad de esta prueba es de 0.77. Factor 11: Omision de silabas en
posicién final en palabras trisildbicas. Requiere omitir, en el momento de
pronunciar el nombre de un dibujo que contiene tres silabas, la tiltima silaba
CV (consonante-vocal). Su puntaje se obtiene sumando los valores de los
items 18 y 19. Su coeficiente de fiabilidad es de 0.70.

3.2. Tareas que evaltan las distintas unidades fonoldgicas mientras se mantiene
constante la dificultad de la tarea (Borzone & Signorini, técnicas obtenidas en
comunicacion personal, Mayo 2005; Manrique & Gramigna, 1984).

3.2.1.1dentificaciéon de Sonido Inicial. Esta prueba evalta la capacidad para
identificar y aparear sonidos. Se presenta al nifio una ldmina con tres
dibujos, uno en la parte superior de la hoja y dos en la parte inferior. El
sonido inicial de uno de los dibujos de la parte inferior coincide con el

sonido inicial del dibujo ubicado en la parte superior de la ldmina. El nifio
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debe identificar, entre los dos dibujos localizados en el sector inferior de la
hoja, cual es el que comienza con el mismo sonido que el dibujo ubicado en
la parte superior. Primero se presentan tres items de ensayo corrigiendo las @
respuestas incorrectas y explicando por qué son incorrectas. Luego, se
presentan los items de prueba. La prueba, con una confiabilidad de 0.80,
estd constituida por un total de 10 items y se asigna 1 punto por cada
respuesta correcta.

3.2.2.Identificacion de Silaba Inicial. Esta prueba evalta la capacidad para
identificar y aparear silabas iniciales. Se presenta al nifio una ldmina con
tres dibujos, uno en la parte superior de la hoja y dos en la parte inferior. La
silaba inicial de s6lo uno de los dibujos de la parte inferior coincide con la
silaba inicial del dibujo ubicado en la parte superior. El nifio debe
identificar, entre los dos dibujos del sector inferior de la hoja, cudl es el que
comienza con la misma silaba que el dibujo ubicado en la parte superior. El
procedimiento de aplicacion es similar al de la prueba de identificacion de
sonido inicial: se dan ejemplos y contraejemplos y se toman 3 items de
ensayo. La prueba esta conformada por un total de 10 items. Se asigna 1
punto por cada respuesta correcta.

3.2.3.Identificacion de Silaba Final. El material de evaluacion es similar al de las
dos pruebas anteriores, pero la silaba final del dibujo de la parte superior
de la hoja coincide con la silaba final de s6lo uno de los dibujos de la parte
inferior. El procedimiento de aplicacion es igual al de las dos pruebas
precedentes: se dan ejemplos y contraejemplos y se administran 3 items de
ensayo. La prueba consta de 10 items y se otorga 1 punto por cada respuesta

correcta.

Medicion de las Variables Ambientales

1. Nivel socioeconémico. Variable construida a partir de la combinacion de la ocupacion

de los padres de los nifios con el nimero de afos de escolaridad aprobados (Instituto
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Nacional de Estadisticas y Censos [INDEC], 2008). Se distinguieron cuatro categorias
de situacion socioecondmica en el hogar: (1) bajo; (2) medio-bajo; (3) medio-medio y
(4) alto.

2. Clima educativo en el hogar. Segtin el INDEC (2008), el clima educativo en el hogar es
una variable conformada a partir del promedio de afios aprobados de escolaridad
por los miembros de 25 afios y mds del hogar. El nivel de escolaridad de cada uno de
los padres fue obtenido del registro de grado. En dicho registro, el nivel de
escolaridad se categoriza de la siguientes forma: Primaria incompleta, primaria
completa, secundaria incompleta, secundaria completa, terciario incompleto,
terciario completo, universitario incompleto y universitario completo. Por lo tanto,
de acuerdo con las categorias establecidas por el INDEC, a estas categorias
asignamos los siguientes numeros de afios aprobados de escolaridad: Primaria
incompleta: hasta 3.5 afios; Primaria completa: hasta 7 afios; Secundaria incompleta:
hasta 9.5 afios; Secundaria completa: hasta 12 anos; Terciario incompleto: hasta 14.5
anos; Terciario completo: hasta 15.99 anos; Universitario incompleto: hasta 15.99
anos; Universitario completo: hasta 19.99 afios. Luego, calculamos el promedio de
anos aprobados de escolaridad por ambos padres y clasificamos el clima educativo
en el hogar en las siguientes categorias: bajo; medio bajo; medio alto y alto con una

puntuacion en el rango del 1 al 4.

5. Resultados

Se efectuaron andlisis de varianzas por separado para evaluar el efecto de la edad (4
y 5 afios) y la zona (urbana y urbano-marginal) sobre cada una de las variables
lingiiisticas consideradas (variables dependientes). Se empled un nivel alfa de 0.05 para

todos los tests estadisticos.

Vocabulario. Se observo un efecto significativo de la zona donde estd ubicada la
institucion escolar (F (1, 113) = 4.6, p <0.03). Los escolares de escuelas urbanas (M= 10.5,
SE= 0.4) evidenciaron un nivel de respuesta superior al que presentaron los nifios de

escuelas urbano-marginales (M =9.2, SE=0.4, t (116) = 0.01. Sin embargo, dicha diferencia
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solo se observd para el grupo de escolares de salas de 5 afios: urbano (M = 10.03, SE =
0.5) y urbano-marginal (M =8.4, SE=0.5; t (116) =2.3, p=0.02), no asi entre ambos grupos
de 4 afios (Figura 1). @

Efectos de la edad y zona sobre el Nivel de Vocabulario

115

—8— 4 afios

nor —O— 5 afios

10,0

95

9,0 -
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Valores medios de nivel de VVocabulario

8,0

75

urbana urbano-marginal

Zona

Conocimiento del nombre y sonido de la letra. Se efectuaron tres analisis de varianza
para evaluar el efecto de la edad y zona sobre la identificacion del sonido de la letra, el
nombre de la letra y el conocimiento de una palabra que comience con una letra dada.
Con respecto al conocimiento del nombre de la letra se observo un efecto significativo de la
zona (F (1, 113) = 2.7, p < 0.008) y de la edad (F (1, 113) = 2.07, p < 0.04). Los nifos de 4
afnos provenientes de ambas zonas no se diferenciaron en su nivel de respuesta (urbana:
M =3.9, SE=1.1 y urbano-marginal: M = 2.9; SE=1.1)). Asimismo, s6lo evidenciaron un
nivel inferior de respuesta a aquel obtenido por el grupo de 5 afios de escuelas urbanas
(M=8.1;SE=1.1), t (116) =3.2, p =0.01 (bilateral), no asi del grupo de 5 afios de escuelas
urbano-marginales. Los escolares de 5 afios de escuelas urbanas evidenciaron una clara
superioridad en su nivel de respuesta en relacion con los tres grupos restantes
diferencidndose de los mismos en el siguiente orden: a) del grupo de 4 afios de escuelas
urbano-marginales (M= 2.9, SE=1.1), t (116) = 4.1, p = 0.000) (bilateral); b) del grupo de 4
anos de escuelas urbanas (M= 3.9, SE = 1.09), t (116) = 2.8, p = 0.005 (bilateral); y c) y de
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nifios de 5 anos de escuelas urbano-marginales (M= 3.2, SE = 1.09), t (116) = 0.001
(bilateral). (Figura N° 2).

Efectos de la edad y zona sobre el Conocimiento del Nombre de las Letras
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Con respecto a nombrar una palabra que comience con una letra especifica se observd un
efecto significativo tanto de la zona (F (1, 113) =2.7, p <0.008) como de la edad (F (1, 113)
=2.7, p <0.008). Ambos grupos de 4 afnos no evidenciaron diferencias entre si (urbano:
M= 3.3; SE= 1.03 y urbano-marginal: M= 2.0; SE= 1.0). Ambos grupos de cuatro afios
obtuvieron un nivel de respuesta inferior al obtenido por el grupo de 5 anos de
instituciones urbanas (M= 8.2: SE=1.0) pero no evidenciaron diferencias con aquel
arrojado por el grupo de 5 afios de escuelas urbano-marginales (M = 4.2; SE = 1.0.
Nuevamente los nifios de 5 afios de escuelas urbanas se diferenciaron de manera
significativa en su nivel de respuesta de los tres grupos restantes en el siguiente orden:
a) Primero: del grupo de 4 afios de escuelas urbano-marginales (M= 2.0, SE=1.1), t (116)
=4.1, p=0.000) (bilateral); b) Segundo: de los escolares de 4 afios de zona urbana (M=3.3,
SE=1.0), t (116) =3.5, p = 0.000 (bilateral); c) Tercero: de los que asisten a salas de 5 afios
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de zona urbano-marginal (M=4.2, SE=1.0), t (116) = 2.7, p = 0.007 (bilateral). (Figura N°
3).
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Finalmente, la interaccion de zona y edad sobre el nivel de conocimiento del sonido de
la letra resultd significativa (F (1, 113)= 6.7, p < 0.01), tanto por efectos de la zona (F (1,
113)= 3.6, p < 0.05) como de la edad (F (1, 113)= 7.6, p < 0.006). El nivel de respuesta mas
elevado lo obtuvo el grupo de nifios de escuelas urbano-marginales de 5 afios (M= 1.9;
SE=0.3) diferencidandose de manera significativa del grupo de 5 afios de escuelas urbanas
(M=0.5; SE=0.3), t (116) = 3.5, p < 0.000); del grupo de 4 de escuelas urbano-marginales
(M=0.2, SE=0.3), t (116) =4, p <0.000 y de aquél de escuelas urbanas (M = 0.4, SE= 0.3),
t (116) =3.5, p < 0.000. (Figura N° 4).
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Efectos de la edad y zona sobre la Identificacion
del Sonido de las Letras
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Conciencia Fonoldgica. Se efectuaron analisis para pruebas que mantienen constante la

dificultad de la tarea y para pruebas que varian en la dificultad que exige su resolucion.

Tareas que mantienen contante la dificultad de la tarea

De las tres pruebas que constituyen esta bateria solo se observo un efecto significativo
tanto de la zona (F (1, 113) = 4.1, p = 0.04) como de la edad (F (1, 113) = 8.6, p = 0.003) en
la identificacion de silaba final (o rima). Los nifios de 4 afios de ambas zonas (urbano (M =
6.2, SE = 0.4) y urbano-marginal (M = 5.8, SE = 0.4) no evidenciaron diferencias
significativas entre si, pero si presentaron un nivel de respuesta significativamente
inferior que los nifios de 5 afios de escuelas urbanas- (M= 7.8, SE=04), t (116) =3, p =
0.003) para zona urbana y (t (116) =4, p < 0.000) para zona urbano marginal-, no asi de
los de 5 anos de zonas urbano marginales (M=6.6, SE= 0.4). Los escolares de 5 afios de
zonas urbanas también se diferenciaron de sus pares de escuelas urbano-marginales
(M=6.6, SE=0.4) (t (116) =24, p = 0), evidenciando asi un nivel de respuesta superior al

de los tres grupos restantes evaluados. (Figura N° 5).
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Con respecto a la identificacion de silaba inicial s0lo se observd un efecto significativo
de la edad (F (1, 113) = 13.4, p = 0.0004): ambos grupos de 4 afios (M = 5.8, SE = 0.2)
obtuvieron repuestas menos avanzadas que los escolares de 5 afios (M= 7.1, SE = 0.2).

(Figura N° 6).
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Finalmente, en la identificacion de sonido inicial, sélo se observé efecto de la edad (F
(1,113) = 10.04, p = 0.002. Los escolares de 4 afios presentaron un nivel inferior (M= 5.7,
SE = 0.2) al obtenido por los nifios de 5 afios (M = 6.8, SE = 0.2, t (116)= 3.3, p > 0.001.

(Figura N° 7).
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Tareas que varian en la dificultad de la tarea

La zona y la edad interactuaron de manera significativa sobre la habilidad de
sintetizar sonidos (F (1, 113) = 4.9, p < 0.02). La interaccion resultd significativa tanto por
efectos de la zona (F (1, 113) = 3.9, p < 0.04 como de la edad (F (1,113) = 24.04, p < 0.000).
A diferencia de las respuestas observadas hasta el momento, fue el grupo de 4 anos de
escuelas urbanas el que obtuvo un nivel de respuesta inferior (M = 451.3, SE = 1.3) al de
su grupo de pares de escuelas urbano-marginales (M = 445.9, SE =1.3; t (116) =3, p =
0.003. Dicho grupo también presentd un nivel de respuesta inferior al grupo de 5 afios,

tanto de establecimientos urbanos como urbano-marginales. (Figura N° 8).
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Respecto de la habilidad para Contar silabas en palabras, solo la edad tuvo efecto sobre
el nivel de respuesta obtenido por los nifios (F (1, 113) = 50.6, p < 0.0001. Ambos grupos
de 5 afios obtuvieron superaron ampliamente en su nivel de respuesta (M =7.4, SE = 0,3)

a los escolares de 4 anos (M =3.9, SE = 0.3). (Figura N°9).
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Valores medios de Contar Silabas en Palabras
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Respecto de la tarea aislar silabas en palabras, nuevamente la edad influy6 en el nivel

de respuesta obtenido por los nifios (F (1,113) = 5.8, p = 0.01). El grupo de 5 afos superd

de manera significativa (M = 1.3, SE = 0.1) al de 4 afios en el puntaje obtenido en dicha

habilidad (M= 0.9, SE = 0.8). (Figura N° 10).
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En la habilidad de aislar sonido consondntico, como mencionaramos en las dos tareas
anteriores, la edad impactd sobre las respuestas ofrecidas por los grupos de escolares (F
(1,113) = 5.5, p < 0.02), no asi la zona: los nifios de 5 afios (M =1.5, SE = 0.1) superaron a
los de 4 afios en el nivel de respuesta (M = 1.0, SE = 1.08). (Figura N° 10).
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Por ultimo, en relacién con la omision de fonemas y silabas en palabras, se encontrd una
interaccion significativa entre zona y edad (F1, 113) = 3.6, p = 0.05). La misma resultd
significativa por efecto significativo de la edad (F (1,113) =4.9, p =0.02. Los alumnos de
5 afnos de escuelas urbanas (M = 4.7, SE= 0.5) presentaron un nivel de respuesta superior
al de aquel registrado en nifnos de salas de 4 de zona urbana (M=1.8, SE =0.5; t (116) =3,
p = 0.003), urbano marginal (M =2.2, SE=0.6; t (116) = 2.5, p = 0.01 y de sus pares que
concurren a escuelas urbano-marginales (M =.2.4, SE=0.5; t (116) =2.2, p = 0.02). (Figura
N° 11).
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Efectos de la edad y zona sobre Omision de Silabas
y Fonemas en Palabras
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Conclusiones

Tal como se hipotetizd, se encontrd un efecto significativo de la edad y la zona en las
distintas habilidades contempladas. Sin embargo las interacciones halladas entre ambas
variables permitieron vislumbrar un efecto diferenciado de la zona en ambos grupos

etarios.3*

En cuanto el nivel de vocabulario solo se observd un efecto de la zona donde se
encuentra ubicada la escuela, no asi de la edad. Sin embargo, la influencia de la zona
solo fue significativa entre los grupos de 5 afios no asi para los de 4. Es decir, que al
ingresar a la escuela nifios de 4 afos provenientes de distintas zonas no evidencian
diferencias entre si, sin embargo dicha diferencia es notoria cuando los escolares se
encuentran cursando en sala de 5 anos: los que asisten a escuelas urbanas evidenciaron

un nivel de vocabulario que superé ampliamente al obtenido por el grupo de pares que

34 Como mencionaramos, la zona en la que se encuentra ubicada la escuela es una variable empleada
estudios de corte empirico en psicopedagogia desarrollados en escolares para evaluar la influencia del nivel
socioecondémico sobre variables dependientes tales como habilidades cognitivas o linguisticas. En el
presente estudio, los niveles de la variable zona, urbano y urbano-marginal, representan la muestra de nifios
provenientes de niveles socioecondmicos medio y bajo respectivamente (e.g. Filippetti, 2012).
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concurren a escuelas urbano-marginales. En coincidencia con Diuk y Ferroni (2009),
dicho hallazgo puede atribuirse a diferencias a caracteristicas del proceso de instruccion
escolar. Las autoras al evaluar en su estudio, llevado a cabo con nifios de nivel inicial,
en qué medida los nifios que alcanzaron un buen nivel lector y los que no lo lograron se
diferenciaban en el conocimiento de vocabulario al ingresar a la escuela, no observaron
diferencias significativas. Sin embargo, el alcance de nuestra conclusién es limitado ya

que se trata de un estudio de corte transversal.

Respecto del conocimiento del nombre y sonido de las letras, no se observé un efecto de la
zona entre ambos grupos de 4 afios en las variables conocimiento del nombre de la letra, evocar
una palabra que comience con un determinado sonido y conocimiento del sonido de la letra. Sin
embargo, dichas diferencias resultaron evidentes entre ambos grupos de 5 afios: el nivel de
respuesta del grupo de escuelas urbanas superd al aquel observado en los nifios de escuelas
urbano-marginales. Dicho resultado converge en parte con aquel hallado por Borzone et al. (2005)
en el que se observo que nifios de nivel inicial provenientes de sectores socioeconémicos bajos
presentaron respuestas menos avanzadas en estas habilidades que aquellos nifios provenientes de
sectores mas favorecidos. No obstante, difiere de aquel en el sentido que el presente estudio no
encuentra diferencias significativas entre ambos grupos de nifios mas pequefios, es decir en
aquellos que asisten a salas de 4 afios. Una explicacién plausible para dicho hallazgo es que en el
periodo de un afio pueden haber influido dos variables 0 mecanismos mediadores: el ambiente
literario en el hogar y las caracteristicas del proceso de instruccion escolar (Filippetti, 2012 para
una revision exhaustiva). Recordemos ademas, que la creacion de salas de 4 afios en el sistema
de educacion publica es una medida incorporada al sistema educativo a partir del afio 2006,
periodo posterior al estudio llevado a cabo por Borzone y cols. Como sefiala el Ministerio de
Educacion: En el afio 2006, se sanciona la Ley de Educacién 26206 que reconsidera la
organizacion del sistema educativo argentino, reconociendo que el Nivel Inicial comprende desde
los cuarenta y cinco dias hasta los cinco afios de edad. Queda, ahora si, el Nivel juridicamente
organizado. De esta manera, se habilita otra pagina de la historia que debemos escribir en

primera persona en nombre de nuestros/as alumnos/as (Ministerio de Educacion, 2013).

Finalmente, en relacidn con el constructo conciencia fonoldgica, respecto de las tareas
que mantienen constante la dificultad se observo que tanto en la identificacion de silaba y
rima como de sonido inicial existe un clara diferencia evolutiva. El efecto de la edad

demostrd que los nifios mas pequenos, independientemente del sector donde crezcan,
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presentan respuestas inferiores a las de nifios de 5 afios. Nuevamente, fue sélo entre los
grupos de 5 afios donde se observo diferencia en la habilidad de identificacion de rimas:
los nifios de zona urbana superaron a los de zona urbano-marginal en su nivel de
respuesta. En coincidencia con Diuk y Ferroni (2009), dicho resultado permite apreciar
con mayor claridad la influencia de las caracteristicas de la intervencidon pedagogica
escolar ya que, en las salas de 4 afios, una practica frecuente consiste en el desarrollo de
actividades que incorporen la produccién de rimas tales como identificar palabras que
terminan como el nombre de los nifios, listados de palabras con misma silaba final,
produccion de canciones y versos. Por lo tanto, la presencia y frecuencia de dicha
implementacion durante un ciclo lectivo puede interactuar con la capacidad cognitiva
del nifio para desarrollar una habilidad especifica al ingresar a la sala de 5 afios (Troia,

1999).

La administracion de técnicas de conciencia fonologica con tareas que varian en la
dificultad que exige su resolucién nos permitio apreciar los efectos diferenciados de la zona y la
edad frente a la puesta en marcha de distintas habilidades cognitivas. En las tareas de
contar silabas en palabras, aislar sonidos y silabas como en la de omision de sonidos y
silabas en palabras, se observo un efecto de la edad: los nifios de 4 afos obtuvieron
respuestas inferiores a las de los escolares de 5 afios. Esto indica un claro efecto evolutivo
sobre las habilidades cognitivas analiticas de aislar y omitir ya que no es frecuente la
implementacion de dichas tareas en las actividades curriculares de nivel inicial. El
hallazgo ademads es congruente con estudios dirigidos a identificar predictores
significativos de la adquisicion de la lectura mediante la implementacion de numerosas
técnicas lingtiisticas en ninos de nivel inicial que demuestran que las tareas analiticas
tales como las de aislar y omitir silabas y sonidos en palabras y segmentar palabras en
sus componentes estan entre las actividades que ofrecen mayor dificultad de resolucion
en comparacién con las tareas de identificacion (Bravo Valdivieso, Villalon & Orellana,
2002; Leong, 1991; Morais, 1991; Porta & Difabio, 2009). Porta & Difabio (2009), sobre la
base de estudios desarrollados por Diamond (2002), ofrecen una interpretacion

alternativa para dicho hallazgo desde una perspectiva neurocognitiva. Las autoras
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hipotetizan que para algunos nifios el proceso de maduracion neuroldgica que acaece en los

I6bulos frontales entre los 4 a 6 afios y medio de edad, interfiere en la resolucion de tareas cuyas
demandas cognitivas requieren del control inhibitorio de ciertos estimulos, tales como cambiar
rapidamente de la interpretacion de una consigna a la siguiente o manipular elementos de palabras.
Durante la ejecucion de tareas de omision intervendria un mecanismo cognitivo de inhibicion que
permite, al pronunciar una palabra, omitir un segmento de la misma. Respecto de las tareas de
aislar, Jiménez & Ortiz (1995) intercambian la posicion del elemento fonético o silabico por aislar
entre la posicion inicial y final de la palabra exigiendo asi, por parte del nifio, un cambio recurrente
en la interpretacién de la consigna y ,por consiguiente, la inhibicién de la consigna previa para

poder cumplir con la siguiente.

Para concluir, la habilidad de sintesis de sonidos en palabras, un predictor significativo
del constructo conciencia fonoldgica sobre el nivel lector (Porta, Harper & Kraft, 2010),
fue la tinica en la que ademads de presentar diferencias significativas por influencia de la
edad, los ninos de 5 afios de escuelas urbano-marginales obtuvieron un nivel levemente
superior de respuesta en relacion a sus pares de zonas urbanas. En el estudio
mencionado, esta habilidad correlacion6 de manera positiva y significativa con el nivel
lector de los participantes y con el nivel de entrenamiento adquirido en la promocion de
dicha habilidad. Por lo tanto, nuestro resultado sugiere que ésta es una de las pocas
habilidades en las que las diferencias observadas al ingresar al sistema escolar podrian

atribuirse al nivel cognitivo del nifo.

En sintesis, el presente trabajo ofrece evidencia clara de los efectos de la edad en el
nivel lingiiistico infantil. Es de particular interés que dicha diferencia se puede apreciar
en un intervalo de tiempo de tan sélo un afio entre ambos grupos etarios. La zona influyé
fundamentalmente en el nivel de habilidades lingiiisticas que presentaron los escolares
de 5 afos, no asi en el grupo de 4. La diferencia observada entre los grupos de 5 afios
sugiere que el efecto de la zona podria deberse a un mecanismo mediador dado por la
interaccion entre las particularidades de la intervencion pedagogica recibida durante el
primer afio de escolaridad, es decir durante el cursado de la sala de 4, y el efecto del
ambiente literario en el hogar que podria incrementarse por la motivacion de los padres

con el ingreso de los nifios al Sistema Educativo. Considerando la dindmica del sistema
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educativo, este resultado si bien aparenta no concordar con el de Filippetti (2012) podria
complementarlo. En este sentido, si bien la autora encuentra diferencias en habilidades
lingtiisticas y cognitivas en nifios escolarizados provenientes de distintos sectores-
urbanos y urbano-marginales-, su estudio se concentra en un rango etario comprendido
entre 8 a 11 anos. En nuestro investigacion, la ausencia de diferencias en practicamente
la totalidad de las habilidades lingiiisticas evaluadas entre ambos grupos de 4 afios que
asisten a escuelas localizadas en distintos sectores indicarian que los nifios presentan un
nivel de habilidades lingiiisticas acorde a la mayoria de sus pares, independientemente
de su procedencia, y donde la influencia de factores informales de desarrollo del
lenguaje tales como el nivel el nivel educativo de los padres o el ambiente académico en
el hogar son aparentemente homogéneos. Aunque la limitacién principal del presente
trabajo radica en el caracter transversal del mismo, es real la uniformidad observada en
todas las habilidades evaluadas respecto de la ausencia del efecto de la localidad donde
se encuentra la escuela en nifios de 4 afios, asi como lo es también la presencia de su
efecto en los nifos de 5 afios. Dado que la incorporacion formal de las salas de 4 afios al
Nivel Inicial del sistema educativo se cristaliza a partir del afio 2006, el presente estudio
da cuenta de un perfil de respuesta diferente al observado hasta el momento: por un
lado, los escolares ingresan al sistema escolar con un nivel homogéneo de habilidades
lingiiisticas, independientemente de los sistemas informales que puedan influir en el
desarrollo cognitivo, y, por el otro, el rol de la intervencion pedagdgica desarrollada
durante el primer afio de escolaridad (salas de 4 afios) como variable mediadora y

promotora de habilidades lingtiisticas consideradas precursoras de la lectura.
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Operationalizing the Construct

“Conceptions of Research”

Abstract: This paper is endorsed both by CONICET (National Scientific and Technical Research
Council) and by the General Board of Schools in Mendoza. The main aim of this paper is to
discuss the existing relationship between the development of resilience, performance and
retention within a vulnerable school which incorporates, in an inter-related way, new
technologies to its Institutional Education Project (IEP). Information and Communications
Technologies (ITC) have become channels for representations and ideas through which society
can find coincidences and some kind of connection. Today, ITC play a fundamental cultural role.
Schools, on the other hand, are a key to the development of individuals’ capacity to face problems,
cope with pressure and learn how to succeed in life. ITC may represent a tool which strengthens
institutional life, and, in particular, that of the individuals involved in it. The methodology used
was quali-quantitative. Findings have shown that, in this case, management of an IEP which
innovates with ITC throughout its entire project may be perceived as positive by the community

and promote high resilience.

Key words: Information and Communications Technology, Institutional Educational Project,

Resilience, Social Inclusion

Introduccién

En la actualidad y desde un encuadre macropolitico, existe una visiéon compartida
del insustituible rol de la educacion en el desarrollo de las regiones y de los paises
(NEPT, 2010; IPE-UNESCO, 2014), teniendo en cuenta la relevancia del acceso y de las
capacidades para utilizar las tecnologias como un medio o recurso y no como un fin en
si mismo (Sunkel y Trucco, 2012).

La educacion y las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (en adelante,
TIC) surgen como focales en la region latinoamericana para la proyeccion de una

prosperidad humana sustentable (UNESCO, 2004). La educacion se afianza como
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estrategia fundamental para el desarrollo econémico y la inclusion social (OEI-CEPAL,
2010).

Por su parte, en el plano de las micropoliticas -como propone Lugo (2010, 2013)- no
pueden considerarse a las tecnologias como la panacea que resuelve todos los problemas
de la educacion, pero si es posible concebirlas como una “ventana de oportunidad” para
innovar en aspectos organizativos, de planificacion, de curriculo, de gestion de la
ensenanza en diferentes niveles de decision escolar.

Cabe subrayar que el cambio en la educacion implica la introduccién de las TIC con
una “mirada pedagodgica innovadora” que necesita estar contenida en los proyectos
escolares. Es decir, las TIC tienen interesantes y valiosas potencialidades que para
desplegarse precisan del involucramiento de diferentes actores de nuestras escuelas,
sobre todo, de sus equipos de gestion.

La institucidon escolar presenta una vida compleja, con redes de comunicacién e
informacion que funcionan a niveles distintos, con procesos de toma de decisiones
propias de cada institucién, con modos sociales y culturales caracteristicos y especificos
que generan ciertos patrones de comportamiento y sistemas de pensamiento por una
historia idiosincratica (Escaramilla Tristan, 2006; Rivas, 2003)

Un proyecto escolar compartido y resignificado comunitariamente favorece practicas
educativas que innovan, compromete al alumno con el aprendizaje mas aun cuando su
abordaje supone tramas y dimensiones institucionales trabajadas en forma colaborativa.
La escuela necesita ser promotora, primordialmente, de habilidades sociales y de
habilidades vinculadas con las tecnologias.

En este articulo se propone un recorrido por los siguientes aspectos tedricos: a) la
integracion de las tecnologias (entendidas como herramientas que modifican y nos
modifican) en el aula y su importancia; b) la recuperacion del rol central de la gestion del
proyecto educativo como orientador de las practicas y de la innovacién; c) las
habilidades sociales como fruto de un abordaje integral de la gestion institucional y
pedagdgica.

En relacion con el encuadre tedrico planteado, se expone el caso de la escuela rural

marginal Dr. Abel Albino (de Mendoza, Argentina). Profundizamos en algunas facetas
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de su Proyecto Educativo Institucional (en adelante, PEI) que incorpora las TIC, dando
cuenta de las “voces” de referentes clave de la escuela, del andlisis de proyectos
especificos y del registro de avances en la retencion, promocion y egreso de estudiantes
que -por sus condiciones socioecondmicas y culturales- podemos denominar
“vulnerables”. Aclaramos que esto ultimo fue lo que motivd a estudiar la construccién
de resiliencia en esta institucion, la que -a pesar de los obstaculos econémicos, familiares,
sociales y culturales del alumnado- coadyuva en el desarrollo de sus habilidades

sociales.

Encuadre tedrico

1. Las tecnologias mas que “herramientas”

Las TIC son muchas veces consideradas s6lo meros instrumentos para favorecer el
aprendizaje. No obstante, la tradicion vigotskiana comprende a las herramientas en su
vinculacion auténtica con el mundo del trabajo (Lion, 2006). Ello supone la doble vision
de la mediacion (instrumental y social) que retoma la actividad individual y social que
transforma al medio y nos transforma a partir de herramientas culturales que permiten
el desarrollo de funciones superiores (Vigotsky, 1972).

En palabras de Castorina y Dubrosky (2004), la ensefianza constituye una de las
categorias de analisis mas importante de la teoria psicologica socio-histdrica porque
implica un proceso de cardcter social que da origen a las funciones superiores.
Propiamente, el proceso de internalizacion supone la transformacién activa de las
herramientas culturales y de los significados sociales. De acuerdo con esto, la
internalizacion involucra un proceso bidimensional que conjuga transformaciones de la
actividad externa e interna (Lawrence y Valsiner, 1993).

Versiones neovigotskianas abordan el concepto de apropiacién participativa, en lugar
de internalizacion; desde esta linea tedrica se enfatiza la actividad individual, contrario

al sentido de apropiacién pasiva respecto del mensaje social. Asi, el contexto de
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actividad sociocultural cobra gran significatividad junto a la activa participacion de los
sujetos (Rogoff, 1997).

Las TIC configuran un campo de convergencia (Kozac, 2010) en el que confluyen
diversas “miradas”, tales como: la socio-politico-cultural, la psicologica y la pedagogico-
didactica.

En la perspectiva socio-politico-cultural se posiciona el andlisis vinculado con los
escenarios que se construyen en la actualidad teniendo en cuenta el impacto de las TIC.
Segun Heagreaves (2003), vivimos “tiempos de incertidumbre” para la ensefianza. La
capacidad econdmica de los paises cada vez mas se relaciona con el conocimiento, en
especial, con el desarrollo de ciertas habilidades del capital humano. He aqui el valioso
sitio que ocupan las tecnologias. Asimismo, la volatilidad de los mercados, las nuevas
formas de trabajo, la competitividad deshumanizada, ponen a las tecnologias en un
lugar muy importante en las sociedades. Desde esta dptica aparecen problematicas
complejas como la exclusién/inclusion.

Por su parte, la perspectiva psicoldgica da cuenta de las formas en que una persona
aprende cuando su experiencia y su contexto estan influenciados por las tecnologias. Si
bien las TIC son herramientas, el problema surge cuando no se las piensa desde la idea
de una tecnologia relacional que modifica y nos modifica por su uso y transferencia
(Lion, 2006). Por ejemplo, observamos las grandes posibilidades que ofrece Internet,
aunque también puede verse como dificultoso el devenir “usuarios criticos” frente a la
informacion (Burbules y Callister, 2001).

La perspectiva pedagdgico-didictica aborda las relaciones entre tecnologia, aprendizaje
y ensehanza. Las tecnologias pueden integrase a las practicas dulicas respecto del
contenido, las estrategias de ensefianza, los procesos de aprendizaje, las caracteristicas
de las herramientas. El plano organizacional supone lo que generan las tecnologias en

las practicas de docentes y en los equipos de gestion.

2. ;Por qué las TIC en las practicas aulicas?
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Adell (2011) titula su ensayo Lo importante no es la tecnologia, sino lo que tus alumnos
pueden hacer con ella. Es decir, el “quid” de nuestra tarea sigue siendo el aprendizaje de
nuestros alumnos. Pensar en clave didactica como nos propone el autor entrana la
decision de qué artefactos les proponemos a los estudiantes, segin qué contexto, en
funciéon de qué procesos cognitivos y qué objetivos y, sobre todo, qué criterios de
evaluacion del curriculum queremos trabajar.

Las tecnologias en la ensenanza pueden provocar tensiones en el desenvolvimiento
de las tareas habituales de un docente y en sus modos de ensenar (Batista et al., 2007).
La irrupcion de las TIC en el aula exige la construccion de “otros” nuevos saberes mas
alla de la propia disciplina que se esta ensefando y mantenerse permanentemente
actualizado. Hay que subrayar que la relacion con las tecnologias se construye.

Si fundamentamos la integracion de las TIC al aula no podemos dejar de mencionar
que favorecen: a) el acceso a mucha y diversa informacion, en distintas formas (textos,
imagenes fijas y en movimiento, sonidos), a través de Internet, el CD-ROM, el DVD; b)
el procesamiento de datos (realizar cdlculos, escribir y copiar textos); c) el
establecimiento de comunicaciones inmediatas, sincronicas y asincronicas; d) el
aprendizaje colaborativo; e) el convertirnos en productores de contenidos y publicarlos
en la Web; f) el ser parte de comunidades virtuales.

Igualmente, entre directivos, docentes, padres e, incluso, algunos especialistas
persiste la pregunta: ;cudles serian o son las oportunidades que generan las TIC en la
escuela? Varias investigaciones tratan de aportar respuestas a este interrogante; a
continuacion, sintetizamos algunos aspectos profundizados en estudios relevantes.

Salomon, Perkins y Globerson (1992) sefalan que las tecnologias comprenden
herramientas con las cuales el individuo interactia de forma activa, conformando una
asociacion intelectual que le posibilita realizar tareas de modo mads eficiente y en menos
tiempo, y también las utiliza como herramientas para pensar. Desde esta corriente
investigativa, se entiende que tecnologias inteligentes son aquellas tecnologias que
ofrecen una asociacién o colaboracién intelectual; en otras palabras, “instrumentos

cognitivos” (Pea, 1985) o “tecnologias de la mente”. Este es el caso de la calculadora o la
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netbook. Estas tecnologias inteligentes, potencialmente, permiten al estudiante
trascender las limitaciones de su sistema cognitivo.

Por lo dicho, en relacion con las tecnologias inteligentes podemos diferenciar dos
tipos de efectos cognitivos: efectos que se consiguen en conjuncion con la tecnologia en
colaboracion intelectual con ella y los efectos procedentes de la tecnologia en términos del
residuo cognitivo transferible, dejado por la colaboracion, mas durable y que se refleja en
el mayor dominio de habilidades y estrategias. Cabe agregar que en esta dindmica el
entorno social y cultural de la ensefianza posee extrema significatividad (Salomon,
Perkins y Globerson, 1992).

Lion (2006), siguiendo esta linea, distingue en sus trabajos entre infoconocimiento y
tecnoconocimiento. Este ultimo supone wuna interseccion mds articulada entre
conocimiento y tecnologias, posibilitando procesos de enriquecimiento cognitivo sobre
la base de propuestas de ensefianza disenadas con tecnologia. Ello deriva en un
entrecruzamiento entre contenido, herramienta y sentido didactico de su utilizacion que
va construyendo procesos metarrepresentativos, de integracién perceptiva y de
narratividad hipertextual.

El soporte tecnoldgico puede modificar, ademas, la forma en que el docente piensa
su clase: contenido y método. Las TIC impactan en el docente, quien disefia su practica
vinculada con la integracion de las tecnologias y las tecnologias empiezan a formar parte

del lenguaje didactico en relacion con el abordaje disciplinar.

3. Gestion de proyectos institucionales (con eje TIC) e innovacion pedagogica

Cuando hablamos de innovacién, nos referimos a la mejora de las habilidades
profesionales personales que el docente desarrolla para adaptarse a situaciones
cambiantes  (IIPE-UNESCO, 2007). También, innovar supone aprender
profesionalmente, promover y fortificar al equipo docente; propiciar y contribuir

creativamente con directivos, pares y alumnos. Cabe agregar que, en una economia
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basada en el conocimiento, los alumnos necesitan aprender a innovar para hacer frente
al trabajo y a la vida.

Por lo expresado, la innovacién mediante las TIC cambia el rol tradicional de
docentes y alumnos, pues favorece que los estudiantes se impliquen activamente en su
propia experiencia de aprendizaje.

La innovacion, como se ha mencionado, potencia las précticas pedagogicas vy,
también, renueva y vivifica la gestién. Asimismo, permite redefinir caminos para la
cultura de la escuela. El director se convierte en un lider y movilizador de la institucion
para la implementacion de todo proceso de innovacion con TIC. Ello demanda un cierto
nivel de involucramiento personal y respaldo al equipo docente con el que se trabaja.

El director -como animador del cambio- ha de disefiar una estrategia en la que se
tenga en cuenta la disponibilidad de los recursos (limitados o no) de TIC para todos
aquellos que los quieren utilizar, dimensiones institucionales por abordar, areas
disciplinares fuertes y débiles en la integracion de las TIC, recurso humano diferenciado
que necesita actualizacidn para la gestion de las TIC dentro de las aulas.

Desde el punto de vista de Gairin Sallan, Mufioz Moreno y Rodriguez Gémez (2009)
cada institucion posee una impronta tinica que se relaciona fuertemente con el contexto
sociocultural. De este modo, la gestién educativa puede atravesar diferentes estadios
organizativos y gestar e institucionalizar los cambios cuando hay una meta superior
clara y compartida que va mas alla del simple desarrollo de proyectos. Esto significa la
existencia de mecanismos de autoevaluacion institucional y de responsabilidad politica
con el cambio. La organizacién que aprende instaura, aplica y utiliza mecanismos
generalizados de evaluacion con el “horizonte del cambio” que exige actitudes
personales y procesos de seguimiento y evaluacion que nos son habituales con la
tradicion y “forma de hacer” en las organizaciones educativas.

Refiriéndonos a una gestién basada en la escuela (Escaramilla Tristan, 2006) se
retoma la concepcion dicotomica que distingue el trabajo directivo en dos areas: la
administrativa y la pedagodgica. En cuanto a las funciones del director se pueden
mencionar: planificar, organizar, coordinar y controlar, liderar (el cambio educativo),

guiar el trabajo escolar, dinamizar acciones, promover la participacion, supervisar el
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trabajo colaborativo de la comunidad, generar espacios de capacitacion para el equipo
docente.

Asi, un enfoque de la reconfiguracion de las organizaciones, que intenta la
integracion de saberes, practicas y competencias, considera tres elementos para la
gestion educativa: a) el pensamiento sistémico y estratégico; b) el liderazgo pedagdgico;

c) el aprendizaje organizacional (Pozner, 1995). En este sentido, la construccion de un

modelo de gestién educativa estratégica supone “sefias de identidad” (ver cuadro 1).

Tabla 1.
La gestién educativa estratégica:

sefias de identidad

Seifias

Caracteristicas

Centralidad de lo
pedagogico

Resulta insoslayable contraer el compromiso o afrontar el desafio
de promover que lo medular de las organizaciones educativas sea
generar aprendizajes, de manera de afianzar la cultura de cada
institucion educativa de forma articulada con lo demandado por
el sistema.

Reconfiguracion, nuevas
competencias y
profesionalizacion

La transformacién conlleva al redisefio del trabajo educativo bajo
ciertos principios centrales: fortalecimiento de la cooperacion
profesional a todo nivel; integraciéon de funciones antes
separadas como disefio y ejecucién, reorganizacion de la
comunicacion a partir de redes; y, la generacion de competencias.

Trabajo en equipo

Equipos y redes de trabajo en equipos que construyan
competencia profesional y educacién para todos.

Apertura al aprendizaje y
ala innovacién

Abrir las organizaciones al aprendizaje. Pero, esto no es
suficiente; se requiere generar espacios para el acompafiamiento
de los cambios y aprendizajes, para que estos se concreten en
innovaciones.

Asesoramiento y
Orientacion
profesionalizantes

Una forma diferente de integracion y coordinacién, tanto en la
formacion inicial de los docentes como en el asesoramiento y
orientacién continua en los espacios institucionales y de
perfeccionamiento.

Culturas
organizacionales
cohesionadas por una
vision de futuro

Enfrentar el futuro y sus problematicas clarificando objetivos,
generando consensos, identificando metas y generando asi
coherencia y espiritu de emprendimiento y de creatividad. Es
prioritaria la recuperacion del sentido de toda la comunidad
educativa de generar aprendizajes.

Una intervencion
sistémica y estratégica

Tratamiento integral de las situaciones educativas, el estudio, el
diagndstico y la focalizacion jerarquizada de los problemas, la
toma de decisiones, disefio de vias alternativas y prospectivas
para orientar.

Fuente: Escaramilla Tristan (2006, p. 191)
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El breve pero significativo camino conceptual acerca de la gestion del proyecto
educativo nos permite reiterar y aludir a la importancia de: construir una “escuela que
aprende”, promover a un docente que innova en sus practicas, potenciar un equipo
directivo que disefie proyectos con objetivos claros y metas por cumplir, trabajar en
forma colaborativa, comprometida y que auspicie la evaluacion institucional (la propia,
la de pares y la de agentes externos).

Para reflexionar y aventurarnos al cambio es necesario tener presente que la brecha
pedagogica puede generar —incluso- mas desigualdades que las denominadas brechas

digitales® (Brun, 2011).

4. Habilidades TIC mas habilidades sociales

El mundo actual con el dinamismo que le imprimen las TIC exige que la escuela
ofrezca nuevas habilidades y competencias. Las mismas se vinculan con las formas
emergentes de socializaciéon y con la participacién y lectura critica del desarrollo
econodmico bajo un sistema cuya principal base es el conocimiento. Estas habilidades y
competencias se denominan habilidades y competencias del siglo XXI con el objetivo de
indicar que estdn mas relacionadas con las necesidades de los modelos emergentes de
desarrollo econdmico y social que con aquellas del siglo pasado (OCDE, 2010).

La economia del conocimiento, paulatinamente, muestra sus requerimientos acerca
de un conjunto de habilidades y competencias®, fundamentalmente asociadas a la

gestion del conocimiento, que engloba procesos de seleccion, adquisicion, integracidn,

3% Podemos decir que las desigualdades en torno a la integracion de las TIC se asocian al menos a tres
brechas digitales: a) la brecha del acceso; b) la brecha de la calidad del uso; c) la brecha entre las
expectativas de los jovenes y lo que la escuela les ofrece (IIPE-UNESCO, 2014).

36 E| glosario CEDEFOP de la Comision Europea (CEDEFOP, 2008) define habilidad como la capacidad
de realizar tareas y solucionar problemas, mientras que puntualiza que una competencia es la capacidad de
aplicar los resultados del aprendizaje en un determinado contexto (educacion, trabajo, desarrollo personal
o profesional). Una competencia no esta limitada a elementos cognitivos (uso de la teoria, conceptos o
conocimiento implicito), ademas abarca aspectos funcionales (habilidades técnicas), atributos
interpersonales (habilidades sociales u organizativas) y valores éticos.
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andlisis y colaboracion en entornos sociales en red. Las escuelas representan un lugar
valioso para aprender tales competencias.

Podemos categorizar las habilidades de la siguiente forma: a) Habilidades funcionales
TIC, que incluyen habilidades para un buen uso de las diferentes aplicaciones; b)
Habilidades TIC para aprender, que atafien a habilidades que combinan las actividades
cognitivas y de orden superior con habilidades funcionales para el uso y manejo de los
estas aplicaciones y c) Habilidades propias del siglo XXI, inevitables para la sociedad del
conocimiento, que entrelazan las dimensiones de la informacién, la comunicaciéon y la
ética.

En las ultimas habilidades, se inscriben la responsabilidad social (que se refiere a la
habilidad de aplicar criterios para el uso responsable tanto a nivel personal como a nivel
social de las TIC; se trata de habilidades como pensamiento critico, responsabilidad y
toma de decisiones) e impacto social (que corresponde al desarrollo de conciencia sobre
los retos de la era digital y atafie a la competencia de ciudadania digital).

Sin duda, un PEI que aborde, como se ha dicho, de forma estratégica la integracion
de las TIC beneficia el desarrollo de habilidades asociadas a las tecnologias (Paredes,
Vitalitti, Aguirre, Straffile y Jara, en prensa) pero también de habilidades sociales.

Nos detenemos en este punto -el desenvolvimiento de habilidades sociales en el
adolescente; en especial, el que estd “en riesgo”- ya que el empleo de las TIC puede
promover la “inclusion social”. Dichas habilidades son parte de la construccion de la
resiliencia, entendida como un recurso para enfrentar adversidades o una capacidad
positiva frente a ellas (Rutter, 1985).

Grotberg (2006) afirma que la resiliencia, capacidad que podemos incentivar en
cualquier etapa de la vida, se edifica sobre tres pilares: 1) apoyos externos, 2) fuerza
interior y 3) habilidades interpersonales y de resolucion del conflicto.

Las instituciones educativas son crisoles dentro de los cuales la resiliencia del
alumno, del docente y de la comunidad puede ser promovida o bien bloqueada
(Henderson y Milstein, 2003). Las dimensiones para la generacion de estructuras
resilientes en las instituciones educativas, que a su vez nos ayudan a diagnosticarlas,

son:
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a) enriquecer los vinculos: en las organizaciones positivas se concibe una
vinculacion saludable. El clima y la cultura de la escuela es un medio importante de
promover resiliencia;

b) fijar limites claros y firmes: si faltan limites claros, los docentes tenderan a
imponer objetivos individuales por encima de los institucionales. Los limites
institucionales claramente formulados ayudan a sus miembros a saber como se estan
conduciendo;

c) ensefar habilidades para la vida: promueve la conexion entre el aprendizaje
institucional e individual, el cambio y la eficacia. Ofrecen a los miembros de la
comunidad escolar el desarrollo de habilidades necesarias para enfrentar desafios.
También, fomentan conductas cooperativas;

d) brindar afecto y apoyo: se trata de conformar sitios donde las personas tienen
un sentimiento de pertenencia;

e) establecer y transmitir expectativas elevadas: las escuelas necesitan fomentar
mensajes, tanto a docentes como a alumnos, que recuperen la toma de iniciativas y las
metas de superacion;

f) brindar oportunidades de participacion significativa: cada integrante de la
escuela debe ser visto como miembro de la misma, como parte de las decisiones en torno
a ella; cada uno aporta, desde su lugar, para el desarrollo de todos.

Hemos hablado hasta esta instancia de la politica en relacién con las TIC, de los
proyectos escolares, de las practicas pedagdgicas innovadoras y, en esta tiltima instancia,
aunque someramente, del para qué ensefiamos. Ello porque el presente de las escuelas
no sdlo “pone sobre la mesa” la crisis que atraviesan las instituciones a causa de las
llamadas brechas digitales sino, principalmente, visibiliza la brecha pedagdgica e

institucional.

Trabajo de Campo

1. Acerca de la Metodologia

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2018) vol. 10 Num. 13
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Jimena Aguirre

En acuerdo con la Direccion de Politicas de Integracion Digital - DGE (Direccion
General de Escuelas) de Mendoza se eligieron catorce escuelas para visitar con el objetivo
de profundizar aspectos de la implementacion del Programa Conectar Igualdad en la
provincia de Mendoza¥. Se entrevisto a diferentes actores institucionales (directivo,
asesor pedagogico, referente TIC y docente innovador) y, ademads, se cruzaron datos
cuantitativos vinculados con la matricula, el plantel docente, el rendimiento y la
retencidn escolar de las instituciones educativas. Se eligieron las escuelas teniendo en
cuenta el tiempo de recepcion de las netbook, la ubicacion (Gran Mendoza) y la
modalidad (orientada o técnica) de las mismas. Asimismo, las escuelas elegidas
atendieron a criterios de diversidad sociocultural, es decir, diferentes caracteristicas
contextuales -nivel socioecondmico, cultura comunitaria, ubicacién geografica (rural,
rural-marginal, urbana, urbano-marginal)-, lo que nos aporta elementos significativos
para el analisis de las diferencias o similitudes entre los casos. Los objetivos del estudio
fueron: a) estudiar las relaciones entre el desarrollo de habilidades TIC, el rendimiento
y la retencion escolar en las instituciones educativas analizadas y b) identificar
experiencias pedagogicas con el uso de las nuevas tecnologias que constituyan aportes
para la generacion de estrategias curriculares/extracurriculares que mejoren las
oportunidades de inclusion social de jovenes vulnerables.

La pregunta eje del estudio ha sido: ;cdmo ensefian los docentes y aprenden los
alumnos con las TIC en el aula? La metodologia combind técnicas cuantitativas y
cualitativas, tendiendo a un tratamiento holistico de los datos. Se implementaron
entrevistas en profundidad, observacién participante y andlisis documental,
complementados desde una faz cuantitativa con el Cuestionario de diagndstico de la
construccidon de la resiliencia en la escuela (Henderson y Milstein, 2003) que permite
analizar sus dimensiones y factores.

Cabe destacar que, en el marco de cada escuela visitada, el directivo y el asesor
pedagdgico identificaron a un docente innovador para que comentase su experiencia

didéctica con las TIC.

37 Se lleva a cabo el trabajo de campo durante los meses de setiembre, octubre y noviembre de 2013.
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2. Acerca de la escuela Dr. Abel Albino

La escuela Dr. Abel Albino se ubica en una zona rural- marginal del Gran Mendoza,
en el departamento de Guaymallén®®.

El establecimiento escolar y sus instalaciones estdn muy cuidados, se observa la
valoracion por parte de docentes, alumnos, personal de apoyo y la comunidad en
general. La escuela se preserva muy limpia y pintada con esmero; asimismo, en el patio
resaltan parte de la escalera y un bebedero con detalles de bricolage® hecho por los
estudiantes bajo la orientacion de una de las docentes de la Jornada extendida...

El entorno socioambiental se caracteriza por las dificultades para el acceso a través
del transporte publico, por extensiones de campo alrededor, por viviendas mas bien
precarias y por la falta de infraestructura de servicios adecuada (alumbrado publico
deficiente, falta de pavimentacion de calles y el amplio basural a cielo abierto aledafio a
la institucion).

Los jovenes que asisten a la escuela, en general, pertenecen a familias
desestructuradas. Los padres de bajo nivel de escolarizacién trabajan de manera
informal o temporaria. Muchas familias de la comunidad tienen el beneficio de la
asignacion universal por hijo, que es un subsidio social del Estado Argentino para los
hijos de personas desocupadas o con empleos informales.

Se efectuaron entrevistas a la Directora, a la Asesora Pedagogica, a un Referente TIC
y una profesora que integra las tecnologfas en el Area de Ciencias Naturales en forma
articulada con otras dreas. Asi, se llevaron a cabo cuatro visitas a la escuela, en las que
se dialog6, también, con alumnos. Se observd y participd en la Feria de Ciencias
organizada por docentes responsables de diversas dreas y en el Proyecto de Educacion

Vial junto a preventores del Municipio que articulaba varias materias del segundo afio.

38 |_a zona se llama Puente de Hierro (Corralitos) y ha incrementado su poblacion de 2.992 habitantes (censo
nacional argentino 1991) a 6.290 (censo 2001) a 7.524 para el censo 2010.

39 La técnica del bricolage supone que, en este caso, a partir de materiales reciclados (pedacitos de azulejos,
ceramicos o espejo) se decoran diferentes instalaciones de la escuela.
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Hallazgos

'! 1. Retazos de entrevistas

En las entrevistas se trabajaron categorias vinculadas con la trama conceptual,
didactica e institucional®. Brevemente, la trama conceptual se refiere a nuevos
componentes epistemoldgicos, sociales, psicoldgicos y pedagdgicos en los ambitos de
andlisis en el que se incorpora la netbook en la clase. En otras palabras, repensar las
practicas educativas y las preguntas que subyacen a ella: como se genera el conocimiento
y cémo influye en los otros (la sociedad), si cambia la forma de relacionarse entre quien
ensefia y quien aprende, si las TIC son parte de una nueva forma de construir
conocimiento.

La trama institucional da cuenta de las transformaciones en la organizacion de tiempos
y espacios escolares, surgimiento de nuevos roles y funciones en los equipos de maestros
y directores, nuevos vinculos entre los alumnos y la escuela, acercamiento distinto de las
familias y las comunidades a la vida escolar. Atafie a la profesionalizacion del trabajo
docente, a la conformacion de espacios colegiados de reflexion sobre la practica
educativa, a la interaccidn significativa entre la escuela y la comunidad, al liderazgo y
visién del director para promover comunidades de aprendizaje.

La trama diddctica entreteje las estrategias que disefia el docente y las tareas y
actividades que enfrentan a los estudiantes con experiencias y modos de apropiacion del
conocimiento con las tecnologias. Esta trama supone la construccion de habilidades y
competencias especificas.

En esta oportunidad se repara en la entrevista a la docente innovadora*! (identificada
por el equipo directivo de la escuela). La profesora expone sobre todo el entretejido
logrado con respecto a la trama institucional, acerca de la posibilidad de articulacién de

proyectos escolares especificos con otras materias y areas. No obstante, en estos mismos

40 El analisis sui generis (realizado a través del software cualitativo Atlas Ti) tuvo en cuenta las categorias
del Informe final “Tramas institucionales y didacticas en Conectar Igualdad. Condiciones posibilitadoras,
horizontes inspiradores y creaciones ejemplares” (Ministerio de Educacion de la Nacién, 2011).

41 Informe Acerca de Tramas y docentes innovadores con TIC en escuelas de Mendoza, DGE, 2014.
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dichos aparecen las otras tramas: la conceptual (las TIC trascienden la mirada de
£ : 7 3 /4 3 . . . .
herramienta”) y la didactica que plantea nuevas estrategias para mejorar el rendimiento
y motivar a la participacion de los alumnos. A continuacion, se consignan fragmentos
del relato de la profesora de Ciencias Naturales:
“... Tenemos nosotros varios proyectos en los que trabajamos en la escuela y hacemos uso de las
compus, por ejemplo armamos un video con un viaje que realizaron los chicos al Parque Telteca.
Todo lo que se hizo en Teleteca, ya sea parte de la informacion (porque lo hicimos en comiin con
la profesora de Geografia). Toda la informacion la van fotografiando y todas esas fotografias
después las vamos editando y vamos armando un video. Este video se utiliza para incentivar a los

chicos del ario siguiente para que acudan al viaje. Este viaje en realidad tiene la caracteristica de
que el que accede al viaje es solamente el que ha aprobado las dos materias...”

“... He hecho cursos, los de Conectar varios, el uilltimo fue el afio pasado en la UNCuyo. Ese fue
uno, donde estuvimos viendo el manejo del programa Audacity para la radio de la escuela. La
radio por ahora se estd haciendo a frecuencia chica.”

“... en la materia de Lengua armaron un cuento y con ese cuento fueron armando una especie de
“telenovela” fotogrifica (...) a los chicos les intereso... También en Fisica se hizo lo mismo con las
leyes de Newton...”

“... El tema por ahi no es tanto que el profesor aplique el Power Point sino que el chico sepa
construirlo y se logre algo con eso. Hubo evaluaciones de ejes, fue el ario pasado, en que ellos
rindieron un eje armando un Power Point. La verdad que estuvo bastante bueno porque para
armarlo tenés que hacer una sintesis o sea que estds desarrollando varias habilidades.”

2. Analisis documental

Este andlisis fue orientado por diferentes actores, fundamentalmente, la directora®.
Se observaron las propuestas no solo a través del registro escrito sino que también se
dialogd con estudiantes y docentes, y se participd en dos proyectos puntuales de la
escuela.

Del PEI (2011-2014) -promovido por un nuevo equipo de gestion- se destacan las

siguientes afirmaciones: “... se priorizala inclusién, permanencia y egreso de todos los

42 |a Directora de la escuela es Profesora y Licenciada en Comunicacion Social, Especialista en Educacion
a Distancia. Ha realizado diversas capacitaciones vinculadas con la gestion y aplicacién de tecnologias en
el aula.
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alumnos en el sistema educativo”; “... incluir a quienes deberian estar pero no estan en

el sistema educativo secundario, asi como también retener a quienes estan pero en

",

riesgo de dejar de asistir..."; “... ofrecer oportunidades de aprendizaje adecuadas a los

contextos y necesidades especificas de nuestros alumnos, promoviendo la igualdad y la

inclusion (...). Una buena alternativa es la inclusion de las TIC en el curriculum...”.

Asimismo, la diversidad de proyectos (ver cuadro 2) -en especial, aquellos que integran

las TIC- da cuenta de la fortaleza de la trama institucional, es decir, de una gestion

estratégica que acompana practicas docentes.

Tabla 2:

Proyectos Institucionales especificos

Instancia

Proyectos especificos y objetivos

Ingreso

Técnicas de estudio y comprension lectora: aplicar actividades para mejorar la
comprension lectora, aprender a sintetizar y jerarquizar la informacidn, incentivar
el habito de estudio en las diferentes areas.

Conociendo nuestra escuela: desarrollar actividades dirigidas al ingreso de los
alumnos en el establecimiento escolar. Orientar y acompanar al alumno en esta
transicién de una etapa a la otra, de modo que la pueda vivenciar con satisfaccién
alcanzando nuevos logros.

Let’s play and learn: desarrollar estrategias Iidicas pedagdgicas a través del uso de
las tics, flashcards (tarjetas de vocabulario), listening (escucha), que permitan
dinamizar el proceso de ensefianza del idioma inglés como medio efectivo para
potenciar el aprendizaje.

Juguemos con las matematicas: implementar para integrar las areas de Matematica
y Ciencias Naturales a fin que los estudiantes puedan aplicar los conocimientos
aprendidos en situaciones reales y de su interés.

Ortografén, hablemos fuerte: el objetivo es hacer que los alumnos recuerden que
un escrito, a diferencia de la palabra hablada, no tiene entonacion ni gestos y, por
tanto, se hace mas dificil comprender lo que el emisor quiere decirnos. Si escribimos
de cualquier manera, no respetamos al lenguaje ni ayudamos a los lectores.
Reconociendo mi paisaje mendocino: (viaje de estudio a los Bosques Teltecas,
Altos Limpios y Capilla del Rosario, del departamento de Lavalle) para fomentar el
sentimiento de pertenencia y valores en torno al cuidado ambiental y patrimonial
de estos lugares.
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El Proyecto Institucional de Creacion del “Centro de estudiantes”: por Resolucion
237 es “... una experiencia educativa que los prepara para el ejercicio responsable
de sus deberes y derechos civicos en donde se respete la pluralidad de opiniones y
se asegure un sistema de elecciones democratico, representativo, fundado en el voto
secreto y universal...”.

Proyecto de valores: Al comenzar el ciclo lectivo se establecen tres valores
fundamentales (respeto, responsabilidad y solidaridad), uno para cada trimestre, y
tres consignas, una para cada mes. Los docentes padrinos de cada curso son los
responsables de establecer un dialogo sistematico sobre cada consigna. Cada curso
elabora, ayudado por su padrino, una reflexiéon sobre una consigna para ser leida
a todos los alumnos de la escuela al iniciar la jornada.

Concurso de cortos: (declarado de interés educativo por la DGE, Re. 2012). Se logré
motivar a docentes y alumnos de distintas areas en un 30%. Se presentaron cortos
y videos en el “Proyecto Concurso Provincial de Cortos y Fotografia. Luz, Camara
e Inclusién: la nueva escuela secundaria”.

TIC en el aula: actualizar saberes de docentes y alumnos (hemos observado que en
los espacios curriculares Comunicacion, Lengua, materias contables, Biologia e
Inglés su uso es frecuente en el aula; los programas que mas utilizan son el
procesador de textos Word, Power Point y Excel).

Concientizacion del cuidado del agua: concientizar en el cuidado y la importancia
del agua como herramienta fundamental.

Maraton Solidaria: integrar a la comunidad, realizando una actividad
globalizadora que implica ejercicios fisicos (correr, caminar y trotar).

“Edad de oro”: este proyecto involucra el area de Educacion Fisica, “... concebida
hoy como una verdadera ‘educaciéon por el movimiento’, contribuye a la formacién
de nuestros jovenes como personas sanas fisica y psiquicamente, permitiéndoles el
disfrute de sus posibilidades motrices y ludicas”.

“Es tiempo de moverse: Copa Coca Cola”: ... nuestra escuela participa del Torneo
Coca-Cola”.

Proyecto de comunicacion institucional “Boca a boca virtual”: consiste en “
comunicar y promocionar las acciones institucionales, noticias y novedades a través
de un ‘Boletin informativo mensual digital’, enviado por mail a docentes y a través
del Facebook de la escuela, cartelera en sala de profesores y pagina web”.
Comunicacion a través del arte: Danzas. Promover la expresion artistica a través
de danzas y coreografias.

Proyecto social solidario, “Alumnos Solidarios”: para favorecer actividades que
tienden a desarrollar actitudes prosociales; el alumno como ser social abierto a las

Permanencia

necesidades propias y de los demas.

“La gran familia Albino”: brindar a los padres y a los alumnos “... la informacién
para que conozcan a nuestros directivos, profesores, celadores y preceptores, es
decir, al personal de la institucién, con el fin de trasladar las ideas de la ley 26206
referidas a la responsabilidad compartida de docentes y comunidad en la educacion
de los estudiantes”.

“Escuela inclusiva y participativa”: “... realizar reuniones, cada quince dias, para
hablar de cada uno de los alumnos del curso y analizar el rendimiento, la conducta,
la asistencia y su incidencia en el aprendizaje individual y grupal. Una vez
detectados en sus individualidades, entrevistarlos y asesorarlos para continuar sus

estudios”.
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Egreso “Un quinto hacia el futuro”: brindar apoyo y orientacién para concluir con éxito el
secundario y enfrentarse de este modo a una nueva etapa. Preparacién para
continuar con los estudios terciarios y universitarios.

“Hay oportunidades en el mundo laboral”: preparar a los alumnos para insertarse
en el mundo laboral. Los jovenes asisten a una institucion o fundaciéon donde
realizan actividades administrativas por un lapso de 10 a 15 dias aproximadamente.
Entrevistas Laborales: preparar a los estudiantes para encausar entrevistas de
trabajo y elaborar el curriculum vitae. Simulacion y representacion de entrevistas
laborales asesorados por profesores del Area Laboral.

Padron de egresados: brindar herramientas ttiles a los alumnos para el campo
laboral, fomentando el sentido de pertenencia e integracion.

Participacion Modelo Junior ONU (Organizado por OAJNU): generar en los
adolescentes el ansia por interiorizarse en las distintas problematicas mundiales.
Ensefar a los alumnos la existencia y utilizacién de formas mas ttiles de resolucién
de conflictos.

El anélisis documental revela una fuerte trama institucional, una gestion con
convicciones claras y un equipo docente comprometido con ellas a través de distintos
proyectos escolares. Cabe mencionar que la escuela ha aumentado en estos afios la
matricula final a 297 alumnos, que no se registré abandono en 2013 y que en ese Mismo
afio egresaron 20 (veinte) jovenes, mientras que en 2012 s6lo 5 (cinco) lograron completar

su secundario. La planta actual de docentes es de 101 personas.

3. Acerca de la resiliencia

Se aplica el Cuestionario de Diagndstico de la construccién de la Resiliencia en la
escuela (Henderson y Milstein, 2003) a los estudiantes del quinto afio de la escuela
(N=32). El analisis descriptivo efectuado muestra que la resiliencia medida por sus
subescalas y dimensiones es alta. Este cuestionario pondera la construccion de resiliencia
institucional y permite analizar las diferentes subescalas que, a su vez, son factores que
le sirven al equipo de gestion para tener en cuenta en el disefio de estrategias, sobre todo,

para el desarrollo de habilidades sociales (ver cuadro 3).

Cuadro 3:
Restiliencia en la escuela
Resiliencia en la escuela — Subescalas Porcentajes
Enriquecimiento de los vinculos “media y alta” 94%
Limites claros y firmes “media y alta” 94%
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Afecto y apoyo “medio y alto” 91%
Ensefianza de habilidades para la vida “media y alta” 97%
Expectativas elevadas “media y alta” 97%
Oportunidades de participacién significativa 94%

Fuente: Cuestionario de Diagndstico de la construccién de Resiliencia en la Escuela, aplicado a alumnos 5°
afo de la Secundaria (Escuela rural-marginal Dr. Abel Albino), 2014.

A modo de conclusiéon

El estudio ha permitido repensar las practicas pedagdgicas como eje de cambios en el
caso de una escuela rural marginal de Mendoza. En ella desde el afio 2011 trabaja un
equipo de gestion que disefia propuestas articuladas en el marco del PEI, siendo el eje de
esta oferta educativa la integracion de las TIC en el aula. Se observan interesantes
procesos de participacion y apropiacion de las tecnologias por parte de los estudiantes y
de los profesores a través del registro de proyectos especificos y logros en torno a ellos.

La trama institucional de la escuela Dr. Albino orienta -desde su clara y fortalecida
definicién- las tramas conceptual y didactica. Es decir, el docente se siente parte de un
equipo (a través de las articulaciones entre espacios curriculares, de los proyectos
especificos, de los espacios de reflexion compartida con pares, entre otros) y utiliza en
sus practicas las TIC porque comprende que el alumno no s6lo se motiva mas, sino que
se compromete de otra forma con los saberes. El docente entiende que las TIC “sirven”
solo si ayudan a que el alumno aprenda mejor.

Otra lectura interesante es que la escuela puede volverse un &mbito importante para el
desarrollo de habilidades, en especial, habilidades sociales (resiliencia), aunque este
analisis requiere de mas profundizacion.

La inclusion social puede observarse, en particular, desde estadisticas como la
retencion y el egreso de estos jovenes Y, sobre todo, cuando la practica educativa se

2 <¢ 5% ¢ 29 <¢ 29 <¢

encamina a “escucharlos”, “verlos hacer”, “sentirse capaces”, “ser parte de”, “producir’**®

en torno a estas oportunidades diferentes de lo tradicional para construir conocimiento de

43 Sitios web asociados a la escuela Dr. Abel Albino: producciones reflejadas en blogs, Diario El Reflejo y
Facebook

http://www.cajescuelabelalbino.blogspot.com.ar/

https://www.facebook.com/CajEsc4152DrAbelAlbino

http://escuela4-152abelalbino.weebly.com/
https://www.facebook.com/pages/Esc-4-152-Dr-Abel-Albino/100140393519641
http://issuu.com/diarioelreflejo/docs/el reflejo 7 11
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Jimena Aguirre

la mano de un docente que los orienta porque hay un proyecto y un “porqué” de las
netbook en las escuelas. ..

@ Para finalizar una reflexion, la utilizacion de las TIC en la educacién ha puesto en
discusioén el disefio, pertinencia y calidad de materiales basados en tecnologia (Gros,
2004). Pero, en el fondo no sélo subyace el debate concerniente al campo de la tecnologia

educativa sino fundamentalmente al de la pedagogia (Lion, 2006).
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Una Experiencia en Orientacion

Vocacional Ocupacional: Taller

Destinado a Alumnos
Preuniversitarios

Resumen Debido a la puesta en marcha de la transformacion educativa

desde el Polimodal a la Escuela Secundaria, es que la materia
de Orientacion Vocacional Ocupacional dejo de formar parte
de la curricula obligatoria de los alumnos de 4° afio. Por este
motivo se propone un Proyecto para llevar a cabo la
implementacion de este espacio desde la modalidad de Taller.

Esta nueva modalidad de implementar la Orientacion
Vocacional Ocupacional, permitio en su evaluacion descubrir
fortalezas, debilidades, oportunidades y amenazas del
Proyecto. Como resultado de este proceso, se realizaron
ajustes en algunos puntos para ser puestos en marcha en el
actual ciclo lectivo, sujetos a evaluaciones continuas.

El Proyecto Taller de Orientacion Vocacional Ocupacional
permite brindar a los alumnos un espacio de ayuda donde
puedan descubrir su vocacion y construir su proyecto de vida
basado en una toma de decisiones responsables mediante la
informacion sobre las distintas carreras y la oferta laboral del
medio.

Palabras Claves Orientacién Vocacional - Taller - Proyecto de

vida - decisiones - eleccion
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An Experience in Vocational and Occupational
Guidance: Workshop for Pre-University Students

Abstract: Due to the implementation of an educational reform that involved the transition from
Polymodal Education to Secondary Education, Career and Vocational Guidance is no longer a
compulsory subject for 4th year students. On account of this, we propose a project by which this
curriculum unit can be implemented as a workshop. This workshop provides students with

guidance for finding their vocation and discovering current job opportunities available.

After evaluating this new way of teaching Career and Vocational Guidance we were able to
identify strengths, weaknesses, opportunities and threats in our project. Consequently, some
rearrangements and adjustments are to be made during the current academic year. Some other
evaluation processes will take place in the future, so that proper forthcoming adjustments can be
made.

This vocational and career guidance workshop allows students to be well-informed about degrees

and job opportunities available and to create a life plan through responsible decision making.

Key words: Vocational Guidance — Workshop - Life Plan — decisions - choice

Todo joven al terminar sus estudios secundarios debe tomar una decision con
respecto a su futuro. Esta situacion provoca en todo sujeto incertidumbre y ansiedad,
por lo cual reclama el auxilio de una orientacion a fin de arribar a una adecuada decision.
Para poder “elegir”, es necesario conocer las necesidades, deseos y posibilidades propias
a fin de satisfacerlas, tanto en el campo personal como en el medio sociocultural.

Entendemos a la Orientacion como un proceso de organizacion de referentes y
parametros para guiar las busquedas de autorrealizacion.

Consideramos a la Orientacion Vocacional Ocupacional como un proceso que
acompana a otro proceso, “el decidir”. A fin de poder elegir, hay que saber. Para saber,
se requiere revisar lo que se tiene como cierto y lo que se desconoce. Teniendo en cuenta

que la eleccion es un proceso que implica un aprendizaje de deliberacion y decision, es
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necesario que el mismo sea guiado y orientado. Esto exige el esclarecimiento de los
diferentes factores que intervienen en toda elecciéon y que abarcan la totalidad de la
persona, sus intereses, capacidades, habilidades, gustos, preferencias, proyectos futuros
y la informacién acerca de las multiples posibilidades que le brinda la sociedad actual
entre las que debe elegir.

El Proyecto de Orientacion Vocacional Ocupacional -que se desarrolla en la
Escuela de Comercio “Martin Zapata”- ofrece la posibilidad de realizar un proceso que
implica el descubrimiento de la propia persona, la elaboracién de su propio proyecto de
vida, el conocimiento de su realidad social y econdmica y la oferta educativa que el
medio le brinda.

En este Taller se utiliza la modalidad grupal, pues los grupos tienen una
estructura y una dindmica peculiar que orienta su proceso tanto en los aspectos
manifiestos como en los latentes. Concebimos al grupo como la instancia mas adecuada
para la superacion de los duelos, el manejo de las ansiedades y la orientacion hacia lo
nuevo. Se complementa con la modalidad individual en forma de entrevistas
personales, que le permiten al alumno clarificar problematicas individuales y conformar
el proyecto personal de vida. Se suma la modalidad virtual en la realizacion de técnicas
de exploracion y busqueda de informacion.

El Taller de Orientacién Vocacional Ocupacional tiene en cuenta los siguientes
objetivos:

- Orientar a los jovenes para que realicen una eleccién vocacional consciente, libre y
responsable.

- Proporcionar una informacién completa y actualizada sobre la oferta educativa.

- Favorecer, en el joven, el proceso de auto-conocimiento, estimulando el analisis y la
reflexion de las diversas variables que inciden en la problematica de la eleccion.

Como senalaramos, el trabajo se desarrolla en la institucion educativa Escuela de
Comercio “Martin Zapata”, situada en la zona centro del Gran Mendoza.

A modo de recorrer la historia de la escuela, la misma depende de la Universidad
Nacional de Cuyo, y junto a otras cinco escuelas conforma una jurisdiccion diferenciada

de la Jurisdiccion Provincial en lo referido al area de Educacion. Estas escuelas se
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caracterizan, en su creacion, por presentar una fuerte finalidad propedetica, a través de
una solida formacion bésica y de especializacion, orientando a los alumnos a la insercion
laboral y a la continuidad de estudios superiores.

Con la implementaciéon de la nueva estructura curricular que aporta la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206, sancionada en diciembre de 2006, se pretende mantener
aspectos distintivos y proponer nuevos desafios, tal cual se expresa en sus origenes para
las escuelas secundarias: ser campos de experimentacion pedagdgica y de innovacion
educativa; escuelas modelos en todos sus aspectos y centros de practica profesional
docente.

Mediante la aplicacion de la nueva Ley se propone una Escuela Secundaria de
cinco afios, en reemplazo a la que proponia la Ley Federal de Educacién (la Educacion
Polimodal de tres afios).

Con respecto a la Educacion Secundaria la nueva Ley refiere: “es obligatoria y
constituye una unidad pedagogica y organizativa destinada a los /las adolescentes y jévenes que
hayan cumplido con el nivel de educacion Primaria”. (Cap. IV, Art. 29).

En el art. 30, Cap. IV del Titulo II, define para las Modalidades y Orientaciones,
la finalidad de “habilitar a los/as adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania,
para el trabajo y para la continuacion de los estudios”.

Nuestra escuela ofrece tres Orientaciones: Economia y Administracion, Ciencias
Sociales y Humanidades, e Informatica. La curricula se encuentra organizada en cinco
anos y posee ocho divisiones por afio con un total aproximado de 1.200 alumnos entre
los dos turnos.

El presente Proyecto, que se aplica en 4° afio, es organizado y desarrollado por el
Servicio de Orientacion Educativa Integral (S.O.Ed.L.) de la escuela.

Dicho servicio basa su actuaciéon en la Ordenanza N° 96 de la Direccion General
de Educacion Polimodal de la Universidad Nacional de Cuyo (actualmente Direccion
General de Educacion Secundaria), correspondiente a los “Criterios para la organizacion
y Gestion Institucional en el Nivel Polimodal y Funciones de los distintos roles
institucionales”. Esta ordenanza considera que el Servicio de Orientacion y

Asesoramiento Pedagdgico de las escuelas dependientes de su jurisdiccion, estd
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constituido por un equipo interdisciplinario de apoyo y asesoramiento a todos los
integrantes de la comunidad educativa. Su funcion estd orientada a optimizar los
aprendizajes de los alumnos en el marco de las intencionalidades del Proyecto Educativo
Institucional y del Proyecto Curricular Institucional. Dicha tarea contribuye al
seguimiento de los alumnos en su desarrollo académico y vincular, en estrecha relacion
con el cuerpo de profesores, colabora con los demads roles institucionales en la
organizacion, difusién de la informacion para la toma de decisiones y la valoraciéon de
los logros y dificultades identificados.

Entre las funciones principales con respecto a los estudiantes y en relacion con
este trabajo se destacan:

¢ Desarrollar actividades de orientacion y tutorias con alumnos, tanto en lo que
respecta a su orientacion escolar como vocacional-profesional.

e Facilitar los procesos de adaptacion de los alumnos promoviendo el
autoconocimiento, la autoestima y la autorrealizacion, asi como el desarrollo de
adecuadas estrategias de aprendizaje y metacognicion.

e Acompanar a los alumnos en los procesos de planificacion y eleccion de las
alternativas académicas y profesionales, favoreciendo la consecucion de la

madurez personal.

Proyecto Taller Orientacién Vocacional Ocupacional - Ciclo Lectivo

2013. Descripcién y alcances

Durante el ciclo lectivo 2013, se realizé el Proyecto de Orientaciéon Vocacional
Ocupacional de acuerdo con el siguiente detalle:

e Destinatarios: Estudiantes de 4° afio del nivel ecundario.

¢ Modalidad de Cursado: tres encuentros presenciales y un encuentro virtual.

e Carga horaria: medio modulo semanal.

e Periodo: 22 Cuatrimestre (Setiembre — Octubre — Noviembre).

o Caracter: en primera instancia, optativo; luego se definié como obligatorio.

e Evaluacion: sin evaluacion.
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Al finalizar el Taller se realizd, a modo de evaluacién, un analisis F.O.D.A. (analisis

de las Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas) del Proyecto, teniendo en

cuenta las actividades realizadas. A continuacion se detallan algunos de los aspectos

destacados:

Fortalezas

Es un Proyecto Institucional afianzado en la escuela, luego de afios de aplicacion.
Estd a cargo de profesionales con experiencia en el tema a nivel escolar y
particular.

Promueve el desarrollo del proyecto de vida y la capacidad en la toma de
decisiones autonomas del alumno.

Se puede realizar con mayor facilidad al contar la escuela con recursos didacticos
y tecnoldgicos disponibles.

Se articula con otros proyectos de la institucion: “Talleres de Articulacion
Preuniversitaria” y “Practicas escolares”.

El Taller se dicta dentro del horario escolar.

Existe un porcentaje elevado de alumnos que decidieron realizar el Taller de
manera voluntaria en el momento de la inscripcion.

El cronograma propuesto permite compartir un encuentro semanal durante
aproximadamente dos meses con los alumnos, aspecto que ayuda a fortalecer su
seguimiento desde el Servicio de Orientacion Educativo Integral.

Debido a la metodologia de evaluacion definida, el alumno desarrolla el valor de

la responsabilidad personal ante la realizacion de las actividades propuestas.

Oportunidades

El Proyecto cuenta con el apoyo del Equipo Directivo.
Presenta alto grado de aceptacion por parte de la comunidad educativa.
Apunta a uno de los objetivos de las escuelas preuniversitarias que es la

articulacion con los estudios superiores y el mundo laboral.
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Las actividades favorecen la integracion del grupo de clase al realizar instancias
reflexivas y de intercambio de opiniones entre los alumnos.

Algunos contenidos se podran articular con la materia Psicologia de 4° afio, en el
desarrollo de temas como: la personalidad y construccion del proyecto personal

de vida, construccion de la identidad: constitucion, temperamento y caracter.

Debilidades

El Taller no forma parte de la curricula, lo que incide en la voluntariedad de
realizar el proceso.

Al ser considerada la Orientacion Vocacional Ocupacional como un proceso, es
necesario realizar una serie de actividades que no fueron llevadas a cabo. Ej.:
Visita a la Expo Educativa en forma obligatoria, difusién del proyecto a los
alumnos con mayor anticipaciéon y concientizacién de la importancia del mismo
para el desarrollo de un Proyecto de Vida.

La cantidad de encuentros result6 escasa para tratar los temas.

El encuentro virtual (planificado como actividad extraescolar) fue realizado por
un escaso porcentaje de alumnos, lo que derivo en la implementacion de la
actividad dentro de los encuentros presenciales.

Al no prever una evaluacion del alumno cualitativa ni cuantitativa, el proyecto

puede ser asumido por éste con menos responsabilidad e interés.

Amenazas

Ya que es de caracter voluntario para el alumno, corre el riesgo de desaparecer
dejando de formar parte del Proyecto Educativo Institucional, perdiendo asi una
de las finalidades de las escuelas preuniversitarias en su cardcter propedettico;
por otro lado, ello significaria abandonar una de las actividades fundamentales
del Servicio de Orientacion.

Al hacerlo obligatorio, puede existir una cierta cantidad de alumnos poco

motivados a realizar el proceso, lo cual perjudica el normal desarrollo del Taller.
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e Hay diferencias en el proceso madurativo de cada alumno, lo que incide en el
momento de la toma de decisiones necesarias para la eleccion.
e Para el desarrollo de las actividades, se solicitaron recursos audiovisuales, los

cuales en determinadas ocasiones se presentaron incompletos.

Proyecto Taller de Orientacion Vocacional Ocupacional - Ciclo

Lectivo 2014. Nuevos alcances

En el marco de la evaluacion efectuada y a modo de realizar ajustes a las
actividades desarrolladas en el Proyecto de Orientacién Vocacional Ocupacional en el
ciclo lectivo 2013, se elabora una nueva propuesta de trabajo por aplicarse en el ciclo
lectivo 2014.

Destinatarios: Alumnos de 4° afio de nivel secundario
Cronograma:
e 1°Etapa: Junio
e 2°Etapa: Agosto - Noviembre
e 3?2 Etapa: Inicio ciclo lectivo 2015
Descripcion de cursado 2° etapa
¢ Modalidad de Cursado: cinco encuentros presenciales y un encuentro virtual.
¢ Carga horaria: una hora semanal.
e Periodo: 2° Cuatrimestre (Agosto-Noviembre)
e Cardcter: Obligatorio.
e Evaluaciéon: Cualitativa, a fin de reforzar el compromiso del alumno en el

proceso.

A continuacidn, se incluye el cronograma de actividades:
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Tabla 1
Cronograma de Actividades
1° ETAPA 2° ETAPA 3° ETAPA
JUNIO AGOSTO SEPTIEMBRE- OCTUBRE- MARZO
OCTUBRE NOVIEMBRE 2015
Difusion del Informacioén a los Realizacién de Entrevistas Entrevistas

proyecto. alumnos. cinco individuales de de cierre del
encuentros proceso o de proceso o de
. Visitas a los Se reforzara la presenciales y cierre, de reorientacion
cursos de 4° comunicacion uno virtual. acuerdo ala en caso de
ano, a fin de sobre la necesidad y ser necesario

comenzar a importancia de demanda del de acuerdo a
concientizar la realizacion del alumno. la demanda
sobre la proceso de de los
importancia Orientacién y se alumnos.
de la informara sobre
realizacion la metodologia
del Taller. del taller.

. Cartelera.

. Publicacion =~ Comunicacion a

enla Pagina  los padres Participacion

Web de la Informacion del Servicio de

Escuela. destinada a los Orientacion en

padres del inicio la presentacion
de la actividad a de los Talleres

. Visita a la través de la de Articulacion
Expo libreta diaria de Preuniversitaria
Educativa: Comunicaciones

Visita a fin de

obligatoria fortalecer el

fin de compromiso de

favorecer el la familia en el

proceso de proceso.

informacion.

Los ejes sobre los cuales versan los contenidos del Taller son:

e Eje 1: la Orientacién Vocacional Ocupacional como proceso. Objetivos. Roles. Factores
gue inciden en la eleccion.

e Eje 2: Autoconocimiento. Historia personal de los aprendizajes.

o Eje 3. Temperamento y caracter.

e Eje 4. Intereses Profesionales. Encuentro virtual.
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e Eje 5. Informacién sobre la oferta educativa. Expo Educativa. Conocimiento de roles
profesionales.
e Eje 6. Analisis y sintesis del Proceso de Orientacion Vocacional Ocupacional.
Elaboracion del perfil personal de intereses y aptitudes. Sugerencias para completar el
proceso.
e Eje 7. Articulacidon con Proyectos Institucionales: Taller de Articulacion Pre Universitaria

y Préactica Educativa. Entrevistas individuales.

Reflexiones finales

Basandonos en la reflexion sobre nuestra practica profesional y educativa, observamos
que seria utépico pensar que sélo con la realizacién de este Taller de Orientacién Vocacional
Ocupacional los alumnos pueden concretar una eleccién vocacional firme y segura.

Creemos que este proceso de toma de decisiones se inicia primero en el seno familiar,
con los modelos y expectativas de los padres y se continla con la adquisicién de las experiencias
educativas que conforman la historia personal de aprendizajes de cada alumno. En este punto
es importante valorar la influencia de los docentes que los acompafian en su formacién
académica, que con su ejemplo imprimen en el estudiante una forma particular de ver la vida.

También destacamos el valor que el adolescente otorga a su grupo de pertenencia en
este proceso de Orientacién. Si bien a veces este aspecto puede afectar las decisiones y
elecciones personales, es fundamental destacar la relevancia de compartir con compafieros
opiniones, sentimientos y expectativas necesarios para la concreciéon de una eleccién.

Otro de los factores por mencionar como influyentes en la eleccion del joven, es el aporte
de la sociedad actual, caracterizada por ofrecer una multiplicidad de actividades que van
desarrollando sus intereses hacia varios campos de actuacién. Al mismo tiempo, la amplia oferta
de carreras existentes en el medio coloca al alumno frente a una disyuntiva de opciones que
dificulta la eleccion profesional.

Como otro punto de gran valor consideramos reflexionar con el alumno sobre la
posibilidad que tiene el adolescente de equivocarse de rumbo, lo cual no debe ser vivido como
un fracaso, sino valorarlo como una experiencia de vida y un aprendizaje, un desafio tanto para
el orientador como para el orientado.

En base a todo lo expuesto queremos subrayar nuestra firme conviccion de la necesidad
de orientar a los estudiantes para acompafiarlos en el proceso de eleccion y en la elaboracion
de su proyecto de vida, respondiendo asi a las exigencias y desafios planteados en la Ley de
Educacion Nacional. De esta manera, este espacio se convierte en un &mbito de guia y reflexion
gue le permite al alumno conocer, organizar, priorizar, seleccionar y elegir de acuerdo con sus

posibilidades reales.
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