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Resumen Se aborda el topico de la integracion de los contenidos
escolares desde una perspectiva tedrica. Se desarrollan los
fundamentos de dicha integracion con una metodologia
fenomenologica que va de la descripcion de lo que se presenta
a la experiencia hacia los principios de orden metafisico y
antropoldgico. Un eje decisivo es el concepto de objeto propio
de las capacidades del hombre, que se establece como criterio
de seleccion de contenidos. La integracion se considera como
una exigencia para el logro del fin de la educacion. Se sugieren
lineas para la aplicacion del tema a la tarea pedagdgica
curricular y de aula.
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Integration of school contents. Fundamentals

Abstract: The topic of the integration of school contents is approached from a theoretical
perspective. The foundations of this integration are developed with a phenomenological
methodology that goes from the description of what is presented to the experience towards the
principles of a metaphysical and anthropological order. A decisive axis is the concept of the
proper object of man's capacities, which is established as a criterion for selecting educational
contents. Integration is considered as a requirement for the achievement of the end of education.
Lines are suggested for the application of the topic to the curricular and classroom pedagogical
task.

Keywords: school contents, end of education, values, knowledge, tendency, human nature.

Introduccién

Se aborda la cuestion de los contenidos de la educacion a partir de una fundamentacion
tedrica que intenta poner las bases para la tarea de aula. Para ello, se propone el analisis
filosdfico del concepto de contenido educativo y de la tipologia —atin hoy vigente— asumida
en Argentina a partir de la transformacion educativa de los afios "90. Dicho anadlisis
remite a la necesidad de plantear los fundamentos dnticos y antropoldgicos para una

determinacion de contenidos educativos a partir del fin de la educacion.
1. Los contenidos educativos

1.1.Tipologia

Las diversas teorias curriculares se centran en la cuestion de los objetivos de la

educacion y de los contenidos que responderian a dichos objetivos.

Desde el punto de vista historico, en el ultimo siglo la teoria curricular ha
enfatizado dos grandes tipos de finalidades: 1) el logro de la socializacién, entendida
como un proceso por el cual el alumno adquiere las normas, los valores, los modos de

vida que le permiten insertarse en los distintos contextos sociales y 2) el desarrollo de
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habilidades o competencias relacionadas con los procesos evolutivos y apoyadas en

estos.

1.2.Criterios de seleccion

La determinacion de criterios de seleccion de contenidos educativos plantea, en el
ambito pedagogico, por lo menos dos cuestiones fundamentales: las realidades a las que
remiten esos contenidos y el tipo de relacion de esas realidades con las dimensiones del

sujeto de la educacion.

Ambas cuestiones pueden ser abordadas simultdneamente en una perspectiva
fenomenologica. En lo que sigue se desarrollan algunas lineas de esta perspectiva,
siguiendo en lo fundamental a C. Fabro (1941), que se ha ocupado de esta tematica
asumiendo al respecto la historia esencial del pensar, hasta la contemporaneidad. Su

punto de partida es la descripcion —la fenomenologia— del actuar.

2. Los fundamentos para la determinacion de contenidos educativos

La tesis propuesta es que hay un doble fundamento para la seleccion de los contenidos
curriculares: a) las dimensiones de la naturaleza del sujeto, que deben desarrollarse de
modo adecuado y b) las dimensiones o niveles de realidad que son la fuente de los

objetos propios de cada capacidad del sujeto

2.1.El actuar como manifestacion de la naturaleza

El acceso a las dimensiones del sujeto de la educacion remite al tema de la naturaleza
humana. Si no se quiere partir de supuestos —afirmaciones que se dan por evidentes o
por demostradas, sin serlo— es preciso partir de la consideracion de lo que se da a la
experiencia inmediata —el actuar del hombre- e intentar, desde la descripcién, una

sistematizacion que permita enunciar un cuerpo de saber coherente y fundamentado.

La experiencia del actuar propio y del de los demas hombres permite descubrir una

pluralidad de actos, también cualitativamente diversos.

Para poner un ejemplo: No es lo mismo ver una flor, tocarla, captar su perfume, que

evocarla en su ausencia, o reconocer la especie a que pertenece, admirar sus cualidades
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estéticas, afirmarlas o negarlas, considerar las propiedades quimicas de su coloracion,
desear tenerla en el propio jardin o preguntarse por el sentido de su existencia. Una
descripcion sin prejuicios de esta experiencia simple, al menos en apariencia, permite un
doble descubrimiento: dimensiones no reductibles entre si, tanto en el objeto —la flor-

cuanto en el sujeto de esa experiencia.

De alli que el andlisis de la experiencia permita plantear una alternativa al punto de
partida pseudo-evidente del constructivismo social: La descripcion permite advertir que
esas dimensiones no son producto de construccién social, ni tampoco son todas
advertidas por un sujeto que no tiene el “instrumental” adecuado: sentidos externos,

imaginacion, memoria, intelecto, sensibilidad estética, voluntad.

2.1.1. Analisis de la experiencia cognoscitiva

El andlisis psicologico de esa experiencia deja ver en ambos polos —el del sujeto y el del
objeto— una estructura compleja pero, a la vez, organizada en una inmediatez unificada
(Fabro, 1961), en ambos, en la cosa una estructura de cualidades diversas, algunas de
experiencia inmediata, otras solo captables por medio de instrumentos o bien accesibles
a una experiencia mas elaborada, mds accesibles para algunos sujetos y no para otros
(para el cientifico, para el artista, por ejemplo) y, sin embargo, no por eso reductibles a

mera ilusion, a proyeccion de la conciencia o a simple resultado de la interaccién social.

En el sujeto, la experiencia permite distinguir dos direcciones fundamentales en relaciéon

con el mundo: el conocimiento y la tendencia.

En la experiencia cognoscitiva parece tener primacia lo “otro” de la conciencia, que se
presenta, dirlamos se impone, con autonomia y que a la vez sin dejar de estar alli,
“enfrente”, también estd en la conciencia, la que a veces advierte que puede disponer de
ese “otro” auin en su ausencia (porque ha formado y retenido una imagen que puede

evocar).

El acto que llamamos percepcion es un hecho y se distingue del recuerdo y también del
concepto —por ejemplo, el de especie, tipo, etc.— por el cual somos capaces de hacer un

juicio cientifico, diciendo, por ejemplo, que la flor percibida es una inflorescencia o una
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flor perteneciente a una monocotiledénea. Es decir que, a partir de la primera imagen,
resultado del conocimiento sensible es posible advertir una elaboracion que remite
siempre a planos del objeto, realmente existentes, aunque no sean accesibles al primer

nivel de la experiencia.

La imagen es ya una elaboracion —lo que Fabro llama sintesis primaria— en la que
intervienen los sentidos externos e internos, llevando a unidad lo que en principio se
recibe desde distintas capacidades. El momento decisivo es la captacion del significado,
lo que Tomas de Aquino denomina “cualidad sensible per accidens o por concomitancia”,
porque no es una cualidad sensible por su naturaleza, pero se capta cuando se percibe.
Por ejemplo, percibimos la belleza de una melodia, la fertilidad de la tierra. ;Lo
percibimos? El hombre lo percibe, pero no el animal. Y, sin embargo, si no hubiera
captacion sensible, no podriamos advertir esa cualidad. Tomés de Aquino adscribe esa
captacion al sentido interno que llama cogitativa (desde la psicologia arabe), el cual

trabaja en intima unién con el intelecto.

En consecuencia, tenemos dos “datos”:

1) El hombre no puede conocer si no operan los sentidos y

2) Si el intelecto no concurre en ese acto, el conocimiento no es verdaderamente humano.

Mas atn, tenemos un tercer dato: El conocimiento perfecto de lo singular no puede darse
si nos quedamos en el nivel conceptual. El camino del conocimiento tiene una via
ascendente: percepcién -sintesis primaria y secundaria— y abstraccién; y una via

descendente: del concepto a la imagen.

La elaboracion o sintesis de la que hablamos no es una construccioén, al menos no es la
construcciéon del objeto, sino, en todo caso, es la construccién de esquemas de
asimilacion. Afirma Piaget (1937), con una imagen dindmica muy sugerente, que los
esquemas “estallan” cuando no nos permiten asimilar una nueva informacion y que ese
estallido tiene por causa la realidad: al enfrentarnos con algo que “no cabe” en nuestros
esquemas previos, nos vemos obligados a modificar el esquema, so pena de incurrir en

una asimilacién deformante, o sea, en un error de juicio.
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Por una parte, el proceso de estas sintesis se efecttia, en principio, de modo no consciente,
no reflexivo. Por otra, no siempre se realiza de modo completo y adecuado en los
distintos sujetos, en particular porque hay obstaculos para ello (la atencion deficiente, el
“bombardeo” de estimulos, el cambio rapido de las situaciones externas, entre otros). De
alli la necesidad de que en la tarea escolar se guie este proceso, mediante la ordenada
presentacion de contenidos y el andamiaje que permita estructurar imagenes y captar

significados.

En el orden tedrico, es importante sefialar que esas imagenes tienen una realidad
referencial, funcionan como “signos”, indicadores cuyo sentido y contenido esta “fuera”
de ellas. Tomas de Aquino sale al encuentro de la tesis idealista que sostiene que solo

conocemos la modificacion que sufrimos, pero no la realidad externa a nosotros:

Algunos sostuvieron que nuestras facultades cognoscitivas no conocen mds que las
propias pasiones. Por ejemplo, que el sentido no conoce mds que la alteracion de su
organo. En este supuesto, el entendimiento no entenderia mds que su propia
alteracidn, es decir, la especie inteligible recibida en él. Segin esto, estas especies son
lo que el entendimiento conoce [id quod].

Pero esta opinion es evidentemente falsa por dos razones. 1) Primera, porque los
objetos que entendemos son los mismos que constituyen las ciencias. Asi, pues, si
solamente entendiéramos las especies presentes en el alma, se seguiria que ninguna
ciencia trataria sobre las realidades exteriores al alma, sino sélo sobre las especies
inteligibles que hay en ella (...). 2) Segunda, porque se repetiria el error de los
antiguos, los cuales sostenian quees verdadero todo lo aparente. Asi, lo
contradictorio seria simultdneamente verdadero. Pues si una potencia no conoce mas
que su propia impresion, sélo juzga de ella. Pero lo que algo parece, depende del modo
como es alterada la potencia cognoscitiva. Por lo tanto, el juicio de la potencia
cognoscitiva siempre tendria por objeto aquello que juzga, es decir, su propia
alteracion tal y como es. Consecuentemente, todos sus juicios serian verdaderos. Por
ejemplo, si el gusto no siente mds que su propia impresion, cuando alguien tiene el
gusto sano y juzga que la miel es dulce, hard un juicio verdadero. Igualmente emitiria
un juicio verdadero quien, por tener el gusto afectado, afirmara que la miel es
amarga. Pues ambos juzgan seguin les indica su gusto. De ser asi, se deduciria que
todas las opiniones son igualmente verdaderas. Lo mismo cabria decir de cualquier

percepcion.
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Por lo tanto, hay que afirmar que la especie inteligible con respecto al entendimiento

es como el medio por el que entiende. [id quo].

Pero, porque el entendimiento vuelve sobre si mismo, por un tinico acto reflexivo
@ conoce tanto su propio entender como la especie por la que entiende, y, asi,

secundariamente, la especie inteligible es lo entendido. Pero lo primero que se

entiende [id quod] es la realidad representada en la especie inteligible (...). (Suma

Teologica, I, 85, 2)

De este modo, con un argumento llamado de reduccion al absurdo, contesta las
objeciones de las diversas formas de subjetivismo, idealismo y aun las del actual

constructivismo

Cabe notar la importancia practica de estas tesis para la tarea del aula: Una teoria realista
del aprendizaje debe sustentar estrategias que partan de lo concreto, guien al alumno
para que llegue por si mismo al concepto y a la definicion. Y, luego, pueda volver —
retorno del concepto a nuevas imagenes— con ese concepto a las nuevas realidades que
se le presenten, encuentre ejemplos y pueda “leer” la nueva informacién, comprenderla
dentro de un contexto de sentido, de un esquema universal en el que pueda insertar lo

nuevo, concreto. Y de este modo vaya gestando un habito de objetividad en sus juicios.

A esta primera “direccion” de la experiencia la llamamos cognoscitiva y en ella
distinguimos planos, niveles que se manifiestan a la vez como pertenecientes a la cosa
exterior y como niveles de la propia conciencia cognoscente; que emergen uno para el otro en
el mismo acto de la experiencia y pensamiento. A su vez, se distingue la experiencia
externa de la interna y en esta es posible advertir diversos tipos de contenidos: sensibles,
conceptuales, de significado afectivo, valorativo, estético. Esos contenidos remiten a
diversas funciones en el sujeto, desde la sensibilidad externa, inmediata, a la funcién
representativa, apreciativa, de conceptualizacion, etc. A este respecto, sefiala Fabro (1969)

que hay

(...) una distincién noética y no de simple grado (...) entre experiencia (percepcion)
y pensamiento y, dentro de la experiencia, una distincion ontica entre la experiencia

externa y la interna y, por ultimo, en la experiencia interna, una distincion
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metafisica entre la experiencia de los contenidos sensoriales, emotivos... y la

experiencia de las funciones superiores del pensamiento y de la voluntad. (p.20)

Este analisis de la experiencia es posible por el pensamiento reflejo, la reflexién que pone
al descubierto, al mismo tiempo, los niveles de la conciencia y las dimensiones de la
realidad, antes mencionados. Toca precisamente al pensamiento la determinacion tltima

del fundamento de esas realidades.

A partir de la funcidn cognoscitiva, se hace posible una segunda direccion del sujeto
hacia el mundo, en la que se advierte una primacia existencial del sujeto, como centro
activo que se dirige a lo “otro” ya no para conformarse con la presencia formal sino que
busca la posesion real, es el &mbito que en el sentido amplio llamamos tendencial o
practico, dela actividad, del poseer y transformar y que se presenta en relacion dialéctica
con la primera direccion: se tiende a lo que se conoce y tal como se lo conoce, pero,
conjuntamente, el ejercicio de la tendencia hace que se profundice la actividad

cognoscitiva.

Es decir que, en primer lugar, el hombre se abre al mundo para advertirlo, ya bajo la
forma de percepcion y representacion, ya en su nticleo inteligible, por medio del intelecto

y, en consecuencia, tiende y obra.

Fabro (1961) sefiala que, en ese conocer, el hombre se advierte como sujeto que conoce.
En efecto, hay en la percepcion una conciencia espontanea de objeto y una conciencia
sensible del propio acto, que acompana esa primera apertura al mundo. El ejercicio de
la sensibilidad interna es, a la vez, una profundizacion en la experiencia de si mismo. En
su ejercicio, el sujeto tiene un contacto mas intimo y personal con las cosas y consigo
mismo como principio original creativo. Ese primer paso hacia la interioridad va a ir
creciendo con el ejercicio del conocimiento intelectual y, de modo decisivo, con el acto

de querer (Fabro, 1977).

El conocimiento intelectual no solo es un contacto diverso con el mundo, sino la

posibilidad de que el yo vuelva sobre si mismo bajo la forma de reflexidn, y asi capte, de
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un modo nuevo y mas profundo, la propia singularidad. Hay un crecimiento en la
inmanencia que anuncia lo propio del querer (Fabro, 1979). Por ello, cualquier acto de

conocimiento abre al hombre al mundo porque contempordneamente lo abre a si mismo.

Guiar la experiencia cognitiva implica —en la accion pedagdgica— ayudar al que aprende
a que pueda descubrir el mundo, descubrirse a si mismo y gozar con la actividad
cognitiva. Es un modo de humanizar la experiencia que prepara para el ejercicio de la

libertad

Pero el hombre no se contenta con ir al mundo para captarlo y captarse, no le basta
examinar lo que es, unirse intencionalmente con la realidad distinta de €l, sino que busca
poseer aquello que capta. Al respecto, André Marc (1966) al tratar el tema de la voluntad

senala:

Es evidentemente claro que se despliegan otras actividades distintas a las puramente
intelectivas. Nosotros no nos contentamos con contemplar la verdad después de
haberla buscado, ni con mirar al universo y a nosotros mismos, para captarnos a

nosotros y a él, en cuanto tales sin mds. (p. 10)

2.1.2. Analisis de la experiencia tendencial

Esa primera direcciéon al mundo, que revela la actividad cognoscitiva, no agota la
experiencia y un analisis mas cuidadoso puede mostrar que hay otra direccion: el hombre
va al mundo para poseerlo y, eventualmente, transformarlo, es decir que hay una actividad
tendencial mediante la cual la experiencia nos muestra que el sujeto va mas alla de si
mismo, en busca de aquellos objetos que se le presentan inmediatamente como capaces

de satisfacerlo, de desarrollar una o mas dimensiones de su subjetividad.

En el mismo movimiento de la tendencia se revela la otra evidencia primaria: la
insatisfaccion en el pasar de un objeto a otro, pasar que atestigua el dinamismo de la
tendencia, el “desborde” de la tendencia respecto de aquello objetivamente alcanzado:
Frente al objeto, el sujeto no quedard, pues, satisfecho con esta union imperfecta, sino
que establecerd una consideracion mayor y mejor. Y puesto que en tal circunstancia

el conocimiento por si mismo no puede hacer mds ni mejor, la sequnda posibilidad
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estd en una especie de transporte que en lugar de entregarnos a los seres nos entregue
a ellos tales como son. Ese movimiento nuevo se llama voluntad en cuanto deriva de
la inteligencia. (Marc, 1963, p. 30)

bs)

Por otra parte, en el seno mismo del movimiento tendencial se puede experimentar lo
que podriamos llamar un “desdoblamiento”, porque es propio de la tendencia el mover
o detener su acto cuando este se orienta al &mbito sensible. Se verifica, por lo tanto, una
diferencia de especie en ese movimiento, y una jerarquia, porque lo que domina debe

estar en un plano superior.

Podemos reconocer la diferencia especifica entre la tendencia sensible y la tendencia
espiritual que se anuncia como origen del dinamismo real del sujeto, como apertura que
no reconoce limites, por lo menos en el horizonte inmediato que ella estd siempre

trascendiendo.

Cabe la pregunta acerca de la raiz ultima de esa apertura (y la respuesta se diversifica
segun los sistemas filosoficos) que la experiencia atestigua y que se experimenta de
modo singular en momentos criticos de la existencia. Sin duda, el conocer abre el camino
para el ejercicio del tender y es por ello que, en el hombre, el conocimiento intelectual

hace posible un querer que supera lo sensible.

En la tarea pedagogica se debe hacer un esfuerzo por mostrar la dimensién de valor en
los distintos niveles de lo real en cuanto aprehendido y las consecuencias para el obrar
en los contenidos que ensefiamos. Esto implica, muchas veces, una metodologia trans-

disciplinaria.

Esa especificidad de la tendencia que va mas alla de lo sensible se advierte también
genéticamente. En efecto, advertimos en el nifio como se perfila progresivamente un
principio activo que en un punto le permite distinguirse claramente, para si mismo, del
mundo de los objetos y de los demas sujetos. Es manifiesto el momento en el que aparece
en el lenguaje el “yo” como contraposicion a su modo de nombrarse como “el nene”;

expresiones posesivas (“esto es mio”) o, incluso, la afirmacién particular de si mismo
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como centro auténomo en el capricho, fendémenos todos que van poniendo de relieve su
singularidad, para el propio sujeto y para aquellos que lo rodean. Asi, por ejemplo,
Lersch (1962) destaca que la voluntad incluye una vivencia del yo, la cual se constituye en
la llamada primera edad de obstinacion, cuando el nifio tropieza con las resistencias del

mundo exterior para llevar a cabo su conducta activa:

Con esto se da el primer impulso al desarrollo de la voluntad y se alcanza una primera
vivencia del yo que es percibido como yo prdctico-individual que intenta llevar a cabo,
mediante la conducta activa, sus finalidades tendenciales luchando contra el mundo

exterior. (p. 439).

Desde el punto de vista genético, segun este autor, el desarrollo de la voluntad empieza

a partir del enfrentamiento con las resistencias exteriores.

Sin embargo, esto llevaria a conceptuar la voluntad exclusivamente en su aspecto activo-
tendencial, dejando de lado el aspecto pasivo objetivo, vale decir, el objeto que atrae como
bueno y lleva a que la capacidad pase a estar en acto. Esto puede aparecer con mas
claridad si se trasciende desde la experiencia individual al plano histdrico social, en el que
se advierte que los hombres tienen proyectos, se proponen metas, fines, transforman el
mundo natural, constituyen un &mbito social, cultural. Se advierte, entonces, este principio
activo en una doble vertiente, como querer y como realizar, movido por un objeto-valor

que quiere poseer o realizar en el mundo.

Sin duda, la observaciéon de Lersch tiene un anclaje en la experiencia, pero su
interpretacion —a nuestro juicio— estd tefiida con la concepcion idealista del yo como
centro de resistencia. No podemos dejar de evocar aqui la concepciéon de Fichte del
mundo como no-yo, aunque el desarrollo de esta idea no pueda hacerse en este espacio,

so pena de extendernos demasiado.

Ese principio receptivo-activo permite al hombre no solo hacer, transformar el mundo,

sino auto-configurarse en su personalidad, con lo cual se advierte el paso al orden ético.
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En un planteo pedagdgico, es importante subrayar que el momento receptivo valorativo
es previo al momento activo. Y esto indica un modo peculiar de encarar la educacion
moral como apertura empatica a la dimension de bien, antes que como esfuerzo o
resistencia frente al apetito sensible. Dicho de otro modo: la educacién moral es ante

todo una cuestién de amor.

La voluntad se manifiesta como capacidad de ir siempre mas alla de lo inmediatamente
dado en la experiencia sensible y en el presente, porque se descubren bienes cada vez
mas satisfactorios para todas las dimensiones del sujeto y, al mismo tiempo, el

descubrimiento de esos bienes abre al sujeto al conocimiento y valoracion de si mismo.

Esas dos direcciones sefaladas, la de conocer y la de tender, se muestran como
implicadas mutuamente: queremos algo y lo realizamos porque lo hemos advertido
como fin concretamente valioso, y a la vez descubrimos el mundo y algo que debe ser

realizado en él, porque queremos.

Cabra preguntarse, entonces, si entre estos dos momentos dialécticos —porque uno incide
en el otro— se puede establecer una prioridad, y qué consecuencias pedagdgicas tendria

dicha prioridad.

De un modo sintético, presenta Fabro (1982) la relacion entre el conocer y el tender y los

planos especificamente distintos en ambas funciones:

La distincion cldsica entre los contenidos de la conciencia establece una doble esfera
de funciones, una de objetos de conocimiento y la otra de objetos de apetencia, de
manera que normalmente el proceso de conocimiento prepara el de apetencia: para
desear y querer es necesario antes percibir y conocer de algiin modo. Pero cada esfera
dispone a su vez de un doble plano de objetos y funciones, claramente distintos
aungue no del todo separados: puedo sentir el pinchazo de una aguja, ver una mancha
negra en el folio u oir el silbido de una locomotora; pero también puedo comprender
un problema de matemdtica o un sistema de filosofia, o en la vida ordinaria puedo
captar el significado de una palabra, de una pregunta, de una situacion concreta.

El primer modo de conocimiento es el sentido, el segundo, el entendimiento; el
sentido se considera como la forma propia de conocimiento de los animales, el

entendimiento, como algo caracteristico del hombre, que precisamente por eso ha
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construido una civilizacion y lucha por ella. Igualmente en la esfera tendencial el
deseo de una bebida fresca en un dia caluroso de verano o el deseo del confortable
calor de una habitacion en el duro invierno es muy distinto del deseo de justicia, del
anhelo de libertad... que impulsa a los hombres a los conflictos sociales y crea las
actitudes religiosas y politicas: el primero es el plano de los deseos inmediatos de la
esfera sensible, el segundo constituye propiamente la vida del espiritu como
actuacion de la libertad humana. Esfera del conocer y esfera del actuar, plano del
sentido y plano del espiritu, distintos y comunicados y, por esto, principios de
desarrollo y de historia tanto para el individuo concreto como para toda la

colectividad humana. (pp. 45-46)

La realidad de la tendencia espiritual —la voluntad— se hace evidente a la experiencia
interna y no solo como motricidad o ejecucion, porque hay un momento previo de guerer,
que es inmanente y que determina el valor de la ejecucién y de la obra y ante todo
cualifica al sujeto, en cuanto todo proponerse fines, metas, implica un cierto juicio sobre
su valor. La voluntad no aparece tampoco como reductible a la tendencia sensible,
porque es un hecho de experiencia que puede dominarla y, por otra parte, esta siempre
rebasando su ambito: los objetos de cada una de las dos formas tendenciales son

cualitativamente distintos.

Por el ejercicio de este principio especifico que la antropologia filosofica realista llama
voluntad, el hombre no solo crea nuevas realidades, sino que se realiza a si mismo; de
alli la importancia central de su consideracidon en vistas al quehacer educativo y a la

seleccion de los contenidos aptos para su desarrollo.

Una aproximacidn, por la descripcion de la experiencia, a la especificidad del momento
tendencial voluntario nos permite ubicarlo en el centro de la actividad propiamente
humana. En efecto, es propio del hombre fijarse fines, empenarse en su realizacion,
moverse en el tiempo, pasando de una etapa a otra, siempre con el esfuerzo de dejar un

sello de su singularidad.

En la experiencia de ese actuar se pueden distinguir etapas caracteristicas, cada una con
su peculiaridad. Al andlisis introspectivo le es evidente que el acto de cada uno comienza

por la captacion de un algo distinto del sujeto que se presenta con cierto valor, capaz de atraer,
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de suscitar en el sujeto una respuesta afectiva y, en un momento sucesivo —no siempre
claramente consciente, pero si presente para el andlisis—, un primer acto de juzgar
conveniente su prosecucion y, luego, el movimiento propiamente dicho de tender, en el

cual la atraccion halla su primera expresion concreta. Afirma Marc (1963):

No se trata ya de la simple presencia inmanente del objeto inteligible —como lo
muestra la vecindad con otros términos— sino de una inclinacion que es movimiento
de tendencia, lo deseable mueve al deseo produciendo en él su intencion, es decir, su

atraccion dirigida. (p. 38)

Tras estos pasos, que aluden atin a lo presentado como meta (es decir, al fin), vendra la
preparacion de todo el camino, con sus instrumentos, estrategias, a veces “atajos”, pasos
de concrecidn, en los cuales confluirdn los distintos dinamismos operativos del sujeto
para culminar en la posesion del objeto o realizacion de la meta intentada que sera, por

lo comun, nuevo punto de partida de un proceso semejante.

Al que educa le interesa conocer este proceso en su desarrollo esencial y, sobre todo, en sus
particularidades existenciales, puesto que su tarea es guiar, ayudar al sujeto a proponerse
fines rectos y, para ello, en primer lugar saber discernirlos, para luego ir adaptando la
marcha de modo que se pueda asegurar el alcance de esos fines y para ese conocimiento

no es suficiente la psicologia, se requiere la filosofia y también la ética.

Entonces, se debe incluir en el proceso de aprendizaje la ensefianza de estas estrategias

volitivo-afectivas.

Cabe, en primer lugar, senalar que el acto voluntario, tal como se manifiesta a la
experiencia, es un acto humano, en el sentido que este adjetivo tiene para la filosofia

realista:

Llamo pues operaciones humanas a las que proceden de la voluntad del hombre segiin
el orden de la razon. Pues si se encuentran en el hombre operaciones que no estdin

bajo la voluntad y la razon, no se llaman propiamente humanas, sino naturales, como
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es evidente en las operaciones del alma vegetativa. (Tomds de Aquino, Suma

Teologica, I-11, q. 1, art. 1)

El acto humano como tal es una unidad en la cual los distintos momentos se presentan
a veces en sucesion tan rapida que puede parecer casi simultaneidad y, otras veces, en
el actuar concreto puede incluso faltar alguno de esos momentos. Lo cierto es que, mas
alla de las conceptualizaciones propias de cada escuela filosdfica, estos momentos son

un hecho para la experiencia interna.

El acto propiamente humano comienza con la captacion de algo que es considerado
como bueno, por lo tanto como fin. No se afirma aqui la objetividad cognoscitiva de este
primer momento, sino su existencia, pero es cierto que, por lo comun, el hombre busca
justificar, convalidar este “juicio de conveniencia” y que con frecuencia esa validez se
prueba en la consecuencia: la propia psicologia registra como “conflicto” la inadecuacion
del juicio. La tendencia no se sostiene largo tiempo con un bien aparente o simplemente
limitado en su capacidad de satisfacer. Esta experiencia es ampliamente tematizada por

la filosofia existencial (Kierkegaard, 1948).

Es un aspecto esencial de la tarea del docente guiar a sus alumnos en el discernimiento
de las fuentes de este conflicto: si este proviene de la inadecuacion del objeto elegido o

si se trata de un conflicto positivo que estd exigiendo una superacion por el esfuerzo.

2.1.3. Aproximacion fenomenoldgica a la naturaleza humana
La breve descripcion de la experiencia hecha hasta aqui permite sintetizar algunos
puntos que tienen razon de principios para una filosofia de la educacién y, en particular,

para discutir los criterios de seleccion de los contenidos educativos:

- Hay en el hombre pluralidad de dimensiones cualitativamente diversas y ordenadas
reciprocamente, cuyo dinamismo se muestra en la interacciéon con —y muestra— una

realidad compleja, de aspectos multiples y diversos en su cualidad.

- Esas dimensiones se expresan cuando se ponen en movimiento las capacidades que la

filosofia antropoldgica llama potencias —principios proximos de operacion—, cada uno de
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las cuales tiene su propio objeto —es decir, aquel aspecto de la realidad que le corresponde
y lo actualiza— y por lo tanto sus exigencias especificas de educacion: Asi como no se
desarrolla el oido si no hay sonidos y no se desarrolla bien si no logra distinguir sonidos, @
apreciar su armonia o disonancia, advertir una configuracién melddica, retenerla,
ubicarla en su contexto, disponer de ella, recrearla, del mismo modo o de modo analogo,
se puede ir reconociendo para cada capacidad su propio objeto y el modo mads pleno de

su desarrollo.

Tomas de Aquino, en la Suma Teoldgica (I, q.77, a.l), justifica metafisicamente la
existencia de estos principios potenciales, su multiplicidad y su distincion por los objetos

propios (a. 2y 3).

Presenta un camino analogo a la deduccion trascendental, pero a partir de la experiencia
de las diversas funciones de la vida sensible, para enunciar el niimero y funcion de cada
una de las capacidades de la sensibilidad interna (I, q. 78, a 4). El modo de argumentacién
es valido aun contempordneamente, frente a los enfoques filosoficos que fragmentan la
unidad del sujeto y con frecuencia confunden planos al pretender establecer diversas

sistematizaciones en las operaciones psicoldgicas.
A partir del ejemplo dado al principio de este texto puede advertirse que:

- cada uno de los actos mencionados remite a principios operativos, capacidades
diversas que a su vez interactian: los sentidos, la imaginacion, la memoria, la

sensibilidad estética, la inteligencia;

- no siempre se da esa secuencia, o alguno de los momentos es menos inmediato o
espontaneo, es decir que hay mayor o menor facilidad en ese actuar y que es posible ir
logrando modos estables de obrar en cada capacidad y en su integracion, modos que
llamamos hdbitos, los cuales pueden ser adecuados a la naturaleza del sujeto y de lo real

0 no, es decir, pueden ser buenos o malos habitos.

Ello implica ya una configuracion moral. La reflexion filosdfica la explicitard como un
obrar “de acuerdo con su naturaleza” y la psicologia lo atestiguara con la experiencia de

un funcionamiento ordenado, que satisface o viceversa que genera “conflicto”. Tanto
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una como otra senalan lineas de accion para la practica pedagogica. Mas auin, se puede
continuar el analisis en cuanto el sujeto puede no solo advertir el objeto de ese acto, sino
@ también advertirse a si mismo, complacido, alegre, triste, y como resultado interior de esa
captacion puede advertirse afectado, conmovido y movido en una u otra direccion y
también moverse a si mismo en sentido convergente o divergente respecto del estado

interior.

Este andlisis da la evidencia de una dimension cognitiva y de otra afectivo-volitiva, cada una
con sus objetos propios, es decir, con especificas exigencias de actualizacion. Esto
significa que las capacidades son como vectores, que se dirigen hacia aspectos de lo real

que son perfeccionadores de las capacidades humanas, que las plenifican.

Se ha objetado con frecuencia que referir a distintas capacidades o potencias implica

fragmentar la unidad de la persona. Al respecto, cabe precisar que distinguir no es separar.

Lo que se viene diciendo implica para la tarea educativa, en primer lugar, favorecer el
desarrollo adecuado, recto de cada capacidad con sus objetos propios y la integracion

jerarquica de estas para que el actuar sea efecto y manifestacion de la unidad personal.

Esta tematica de los objetos propios es el primer criterio para la seleccion de contenidos
educativos. En la formacion docente debe discutirse esta cuestion y ejercitar en el analisis

de ejemplos referidos a cada érea curricular.

A partir de la descripcion de los actos es posible llegar a advertir los principios
operativos especificos del hombre: la capacidad de captar en las realidades materiales
un nucleo esencial, de formar conceptos, de advertirse a si mismo en la reflexion —a esto
llamamos intelecto—, de deliberar, de decidir, de manejar el propio obrar, de ser afectado
por la carga de bien-valor en lo captado, de proponerse fines y ordenar medios para

lograrlos — esto llamamos voluntad—.

El intelecto es capaz de advertir en la sucesion de la experiencia un orden, que es natural
porque se refiere a la naturaleza de cada cosa. El ejercicio del intelecto permite al hombre
hacer ciencia y también filosofia: plantear la pregunta por el fundamento ultimo y

absoluto de ese orden.
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Pero no solo esta forma de conocer define al hombre, sino ante todo su capacidad de
autodirigirse, de obrar —o no— en conformidad con el orden que capta: una voluntad libre
que busca en esa realidad —natural y cultural-lo que puede satisfacer, desarrollar, cada
una de las capacidades y, en definitiva, proyectar toda la persona hacia fines valiosos,

hacia un bien de toda la persona, llamado por eso bien integral o moral.

La moralidad no es, pues, un resultado del consenso social, un producto histdrico-
cultural hecho de usos y costumbres, sino una dimension esencial del hombre por la cual
este acoge y realiza un orden que le es dado: el de la naturaleza y relacion de cada una

de las realidades y ante todo de su propia naturaleza.

Al aproximarnos a la descripcion del actuar nos enfrentamos no solamente con una
pluralidad y diversidad cualitativa de actos sino con los resultados de estos actos,
resultados que a veces se plasman en una realidad exterior y, por tanto, logran una
independencia —al menos relativa— del agente que las generd (bienes culturales) y otras

veces producen modificaciones en el sujeto.

En realidad, es mas preciso decir que todo acto del hombre tiene las dos dimensiones
citadas, con mayor acentuacion de una o de otra. Asi, por ejemplo, quien escribe un libro
plasma en un resultado objetivo su pensamiento, su valoracién, y a la par resulta
modificado en su interioridad por esa accidn, en uno u otro sentido, es decir, acrecienta
o disminuye su riqueza personal. En modo andlogo, quien se conmueve ante un
atardecer es, en primer lugar, modificado en su sensibilidad estética, pero también
modifica de algun modo ese paisaje, al menos le da un nuevo modo de existencia,
precisamente en su interior. Mds aun, podriamos agregar que todo acto tiene una tercera

dimension: la relaciéon —actual o potencial- con otros hombres.

Al referir a estas dimensiones, el analisis filosdfico remite a una dimension inmanente —de
manere in: permanecer en el sujeto—, una dimensién transitiva —en cuanto el acto va mas
alla del sujeto- y, podemos llamar a la tercera, una dimension relacional. Estas tres
dimensiones corresponden a tres propiedades o notas propias de la naturaleza humana:

las dimensiones social, cultural y ética. Ahora bien, ;qué entendemos por propiedades?
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Las propiedades son caracteristicas permanentes, especificas, y a la vez individuadas
que, de uno u otro modo, hallan su ultima razén de ser en la naturaleza de cada cosa. La
ciencia experimental define, en general, estos caracteres. En filosofia se los distingue
conceptual y realmente tanto de la esencia cuanto de los accidentes mudables, porque
acompanan necesariamente a la esencia, son su primera manifestacion y a ella

reconducen en su nocion.

Segiin Tomas de Aquino:

Tres son los géneros de accidentes. Unos son causados por los principios de la especie
y se llaman propios, como por ej. el ser risible para el hombre. Otros son causados
por los principios del individuo, o porque tienen causa permanente —como el ser
masculino o femenino— o porque tienen causa no permanente y son los accidentes
separables. (De Anima, 1965, a 12 ad 17)

En el caso de la naturaleza humana, se ha visto que la descripcion de los actos humanos
permite distinguir los principios operativos sensibles que remiten al orden material, y
los principios operativos que trascienden la condicion material, como el intelecto y la
voluntad. Ambas dimensiones —la sensible y la espiritual- se distinguen pero no operan
con independencia, sino que en todo acto humano puede advertirse la presencia de
ambas, con mayor acentuacion de alguna de ellas. Este dato fenomenoldgico remite a lo
que el analisis de la antropologia filosofica conceptiia como union sustancial (Tomas de
Aquino, Suma Teoldgica, 111, q. 50, a. 4), 0 sea, una union tan intima que constituye una

sola realidad, un sujeto.

Si bien la unién en el ser es un dato (algo dado), la unidad en el actuar debe ser objeto
de ensenanza: Ensenar, con ejemplos concretos, como se refleja en el psiquismo y en el
cuerpo lo que constituye un conocimiento o un juicio intelectual y viceversa: Nuestros
afectos, opciones libres, decisiones, modifican nuestra corporeidad y nuestra vivencia

psicoldgica y, por esa via, van configurando la personalidad.
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Las propiedades hacen presente esta union y reconducen a ella en su razén de ser; tan
es asi que en la filosofia contemporanea han tomado con frecuencia el lugar de la
naturaleza humana y han constituido la clave de la definiciéon del hombre. Tal el caso
del lenguaje (homo loquens), del quehacer cultural (animal simbolico), de la capacidad
técnica (homo faber); o el ser historico, el ser que habita', el ser social, el ser religioso, etc.
Ellas encuentran su razon de ser y su organicidad en las dimensiones de la naturaleza
humana. De alli que cualquier planteo de objetivos y contenidos debera ser reconducido
a la conceptuacion de dichas propiedades esenciales y a las exigencias propias de su

recto desarrollo.

2.2. Los niveles de realidad

La descripcion del actuar humano ha remitido a principios operativos potenciales que
se actualizan especificindose por sus objetos propios. Los diversos niveles —sensible,
espiritual-de realidad en el sujeto abren un camino para descubrir en la realidad exterior

a él, también con diversos niveles: cualidades sensibles, propiedades, notas esenciales.

Se trata, entonces, de mostrar cOmo el intelecto va accediendo a la estructura de lo real,
siempre con la finalidad de revelar una perspectiva de fundamentacién del planteo

curricular y, en particular, de la seleccién y estructuracion de contenidos que este exige.

El planteo ontoldgico es indispensable si no se quiere reducir la cuestion de los
contenidos educativos a su vigencia social. Vale decir, a la pregunta acerca de qué
contenidos seleccionar y cémo organizarlos, tratamos de justificar nuestra respuesta
como sigue: Contenidos que permitan mostrar las diversas dimensiones de la realidad y
con una organizacion que refleje el orden real, de modo que el sujeto actualice en forma
unitaria, integral y jerarquica sus capacidades. En este planteo se sigue, en sus lineas

fundamentales, la “sinopsis” metafisica presentada por C. Fabro (1949).

1 A este caracter lo trata Heidegger (1958) como propiedad del da-sein (pp.170-193).
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2.2.1. El nivel de las cualidades sensibles

El conocimiento humano se inicia en la experiencia y a ella debe volver para testificar su
objetividad. Por ende, no cabe hacer una separacion absoluta —si, una distincion— entre
el conocimiento de lo concreto y el conocimiento abstracto, ni simplemente identificar el
primero con la percepcion y el segundo con el ambito de la ciencia ni menos con la

filosofia.

El punto de partida obligado del conocer son las realidades concretas y sensibles y en
ellas el intelecto profundiza, siempre en relacion de dependencia con el sentir y con el

contenido real de la experiencia.

Cabe aclarar que el término sentir hace referencia al conocimiento sensible y no a las
respuestas afectivas. Asimismo, “lo real” refiere siempre a lo singular, al dato que se
impone —al menos fenoménicamente- como independiente de la conciencia que lo
aprehende. Por ello, el primer sentido del universal es lo abstracto, lo que tiene entidad
como idea, resultado de un proceso de abstraccion. Si el conocimiento se detiene aqui,
casi es forzoso identificarlo con un proceso formal o incluso de categorizacién, tal como

lo hace la psicologia cognitiva contemporanea, heredera del legado kantiano.

La categorizacion, en sentido kantiano, es el proceso por el cual el entendimiento aplica
sus formas a priori al material sensible, produciendo asi un orden que es extrinseco a la
realidad. En cambio, la abstraccion y su resultado —el concepto- es un proceso que
permite captar un orden intrinseco a lo real y que se manifiesta ya a la percepciéon

sensible.

En el punto de partida, la experiencia presenta a la conciencia una realidad que, al menos
en su aparecer, se da como independiente de esta conciencia y con los caracteres de una
totalidad cualificada y configurada. Estos caracteres han sido el objeto primario de la

psicologia gestaltica de la percepcion.

2.2.2. El paso al nivel inteligible

La reflexion filosofica asume esa experiencia para explicitar y fundamentar el valor de

realidad que la experiencia presenta.
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Sin embargo, las posiciones epistemoldgicas vigentes en teoria de la educacion, a pesar
de sus diferencias, tienen como notas comunes el fenomenismo (es decir que el aparecer
es apariencia) y, en consecuencia, la conceptualizacion del conocimiento como sintesis,
construccion del sujeto, categorizacion. Por ende, la realidad se asume como una
construccion del sujeto, ya sea desde su pura subjetividad, ya sea como resultado de la
interaccidn social. Pero este supuesto cardcter de lo real no es evidente y el pensamiento
contempordneo lo advierte cuando plantea la discusiéon en torno al concepto de
racionalidad (Vazquez, 1994), que en gran parte es una discusion sobre los criterios de

verdad (u objetividad).

Se advierte, aunque a nuestro juicio sin llegar atin al fondo de la cuestion, que el valor
de objetividad se halla ligado a la entidad que se dé al conocimiento racional, al intelecto
y en particular a su relacion con el contexto experiencial, a la capacidad del intelecto de
trascender dicho contexto y a la vez de penetrarlo; invirtiendo, en un punto del proceso,
el camino genético que en el punto de partida pone al intelecto en dependencia de la
sensibilidad, pero que luego culmina en el retorno a los conceptos sobre las imagenes,
retorno que permite que la experiencia sea cada vez mas plena de significado, mas

inteligible.

Cabe aqui volver a lo explicado mds arriba acerca de la doble via en el proceso de

conocimiento: percepcion-abstraccion y retorno a la imagen

A este trascender, ir mas alld de lo sensible, el pensamiento moderno lo considera como
un proceso logico-lineal de obtencidon de lo universal a expensas de la riqueza de
determinaciones de lo concreto, con lo cual culmina en formalismo? porque se trata de

un universal vacio, pura forma ordenadora (ya sean "esquemas” conceptos puros, etc.)

2 Hegel, en la Fenomenologia del espiritu (1966), traza un camino en el cual la experiencia es ya reflexion y
el intelecto, en el analisis de la percepcion, la diluye en apariencia, en lo méas indeterminado v, a ese precio,

universal, o més bien general. Pienso por ejemplo en la dialéctica del “esto” y del “ahora-aqui
(Fenomenologia de la Percepcion, parte A, 1, 11, 11).
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Sin embargo, la legitimidad de ese “vaciamiento” de los contenidos de la experiencia y
del intelecto y su mutuo extranamiento, dista de ser evidente y gran parte de la
psicologia experimental genética ha ido mostrando, describiendo, un camino diverso, de

dialéctica positiva entre el conocimiento sensible y el intelectual®.

C. Fabro (1961) ha mostrado, en un trabajo de asuncidn critico-filosofico de la psicologia
experimental —atin no superado, a mi juicio—, la importancia del punto de partida

fenomenolodgico experiencial para una metafisica realista.

2.2.3. La distincion metafisica: esencia y acto de ser

En lo que sigue, se pretende mostrar la consecuencia de esta distincion frente a

posiciones actuales de relativismo o constructivismo.

Lo que esta cuestionado en las epistemologias contextualistas actuales, que a la vez
constituye el objeto de la metafisica, es la realidad de lo que se muestra, su ser, el acto por
el cual la cosa dada es realmente substante —substancia, lo que subsiste- y es lo que es.
Por tanto, se trata de ver si en una descripcion de la experiencia hay pie para el acceso a
estas nociones. Y en este caso, en una perspectiva pedagdgica, el camino metafisico
indica un modo de guiar el proceso de conocimiento sensible e intelectual para que el

aprendizaje sea, en primer lugar, aprehension de lo que es.

La percepcion entrega siempre algo, un contenido, en su ser frente al sujeto; por tanto
implica y permite la distincion entre “lo que es” y “que es”, es decir un contenido esencial
y su acto de ser, compresentes el uno con el otro. Es la primera presentacion de esencia y

acto de ser, de la que C. Fabro (1961) dice:

De aqui surge la propiedad mds intima de lo real: la esencia no tiene un sentido

inteligible y ni siquiera un alcance perceptivo, sino en cuanto es el sujeto del actus

3 En mi trabajo sobre Constructivismo, Realismo y Aprendizaje (1996), desarrollo esta idea. En particular, en
los capitulos I, 11 'y 111 intento mostrar en el constructivismo piagetiano los elementos de una fenomenologia

realista —aunque en clave funcional— en la génesis de la nocion de sustancia.
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essendi como fundamento y contenido del acto y reciprocamente el esse es el acto de

aquello que existe. (p. 513)

Es decir que el juicio experiencial afirma espontaneamente la unificacion en acto de una

por el otro a la vez que testifica la distincion: lo que es algo y que existe.

Esto permite, afirma el autor citado, una doble direccion en el camino fenomenologico:
la que indaga los criterios de esencia y la que indaga los criterios de existencia. Dicho
camino lo recorre el intelecto, pero en intima union con la sensibilidad que le da el primer
contacto valido con la realidad. Aqui, real significa, ante todo, lo que existe con cierta
independencia del sujeto, que se impone en el acto de percepcidn con evidencia y certeza

subjetiva, senalada atin en las expresiones cotidianas (“lo vi con mis propios 0jos”).

La primera direccion permite ver la distincién fenoménica de sustancia y accidente, o
sea, de los elementos fundamentales que constituyen el qué de lo percibido y de aquellos
elementos que lo acompanan y se apoyan sobre los primeros. Esta distincion es
progresiva y va desde lo mds externo —el aparecer— a la advertencia de que dicho
aparecer es signo manifestativo de las cualidades internas, de lo que luego la reflexién

metafisica discernird como sustancia.

Lo dado a la percepcion aparece como algo unificado en la multiplicidad de propiedades.
Este cardcter ha sido bien puesto a la luz —contra toda la tradicion empirista, que habia
atomizado lo real y la experiencia de la realidad— por la Teoria de la Forma vy,
posteriormente, por la psicologia genética que ha ido mostrando las etapas a través de
las cuales se gesta el esquema de sustancia (Piaget, 1937) como lo permanente en los

cambios y como principio que sustenta las propiedades.

Fabro sefiala que esta permanencia, que se da para la experiencia, serd desplegada,
luego, en la reflexién, como subsistencia, como el rasgo de lo que es en si, con su propio
acto de ser, de tal modo que cuanto mas un ser es en si, mas ser es, es decir, posee un

grado de ser mas alto.
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Todo lo dicho hasta aqui, y en particular esta tltima nocion, tienen importancia central

en una teoria de la educacién.

Solo por poner un ejemplo, la nocién de sustancia nos permite establecer una relacion
interdisciplinaria entre los objetos de las diversas disciplinas y llevar a los alumnos a una
reflexion filoséfica —en principio intuitiva— acerca de las relaciones reales entre los seres
y su ordenamiento. Asi, por ejemplo, mds ser es el ser vivo que el inerte pues tiene mayor
subsistencia, mas posibilidades de autonomia; mas ser tiene el trozo de cuarzo que las
moléculas y d&tomos que lo componen; mads ser es la persona que el animal pues en ella
la subsistencia es inseparable de la libertad por la cual ese subsistente dispone de si. Al

respecto asevera Fabro (1961):

Los seres materiales se distinguen de los espirituales justamente por una mayor
labilidad (...). La naturaleza, en efecto, estd siempre en una condicion de equilibrio
inestable y los seres suceden a los seres, las sustancias a las sustancias. Por eso, un
ser puede durar un instante en su individualidad (por ejemplo, una molécula de
hidrégeno). (p. 535)

Es decir que es posible reconocer fenomenologicamente grados de subsistencia. Ello
puede ser captado intuitivamente por el alumno que se esta iniciando en el conocimiento
cientifico de la realidad natural. En ese momento inicial, es importante que no se separen,
en la ensefnanza, el camino cientifico y el metafisico, pero para que esto sea posible, en la

formacion docente debe incluirse la vision metafisica.

Fabro sefiala que también desde la ciencia positiva se atestigua la realidad de la
sustancia en su doble aspecto de subsistencia y sustrato (asi, por ejemplo, en los cambios
de estado se alteran algunas cualidades exteriores, pero permanecen otras mas
profundas), lo que permite cuestionar seriamente el principio fenomenista-racionalista

de la atomizacion de la realidad.

En efecto, las realidades que se presentan a la experiencia no son un haz de propiedades
yuxtapuestas sino un todo unitario en el cual esas propiedades se interpenetran, rasgo

que se manifiesta en el operar de esas realidades y cuya justificacion remite, en la
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reflexion metafisica, a la subsistencia: un sujeto real que es el principio de unificacion de

las propiedades.

Estas propiedades se presentan a la experiencia en una gradacion de pertenencia, tal que
algunas son mudables y otras no pueden faltar sin que se altere la especificidad de las
sustancias, como lo testifica también el andlisis cientifico. Asi, por ejemplo, en el agua,
podemos distinguir caracteres esenciales (combinacion atdmica de las moléculas),
propiedades (valencia quimica, punto de congelamiento; conductibilidad eléctrica) y

cualidades accidentales (cantidad, posicion...).

Se trata de distinciones que pueden aparecer cuando se tratan, por ejemplo, los

conceptos en las ciencias naturales.

Todos estos conceptos forman parte de los contenidos curriculares; por tanto, seria 16gico
asumirlos en los planteos pedagogicos. De ese modo se iria gestando una vision

integrada de la realidad.

El conocimiento progresa desde lo exterior a lo interior en la busqueda de la razén de ser
de lo que se presenta y el andlisis fenomenoldgico de la experiencia muestra que lo que
aparece 'y lo que es no son extrinsecos sino que se corresponden. En cambio, en el
fenomenismo, como se senalara, el aparecer es ilusorio, con lo cual se disuelve la
experiencia; se cierra el acceso cognoscitivo y no queda mas que la via de la sintesis
subjetiva o su analogo contemporaneo: la construccion social. Pero esta solucion resulta

postulada y contradictoria para una fenomenologia sin prejuicios:

En la educacion afectivo-moral es importante mostrar, hacer tomar conciencia, de que
debemos aparecer como realmente somos —o, por lo menos, queremos ser— en nuestras

palabras, nuestro modo de vestir, de movernos, de actuar.

En efecto, la experiencia y el nucleo inteligible (que la ciencia busca) son diversos, pero
no son extrinsecos, se corresponden en cuanto uno da en lo particular lo que en el otro
es universal: el conocimiento intelectual ilumina la experiencia, la torna inteligible y de
ella a su vez recibe contenido, en una dialéctica positiva que es el fundamento y la

explicaciéon ultima de cualquier proceso de aprendizaje, cuya adecuada conduccion
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supone ir guiando la observacion a fin de que aparezca de un modo cada vez mas

unitario y transltcido la articulacion de planos: ser y aparecer; ser y obrar; ser y valer.

@ Esta articulacion aparece, al menos en parte, descripta por la psicologia genética de J.
Piaget a propdsito de la génesis de las categorias fisicas fundamentales: objeto, causa,

movimiento, etc.

La descripcion de la experiencia abre el paso al saber cientifico y también a la reflexién
metafisica en la cual puede resolverse, en tiltima instancia la exigencia de objetividad del
conocimiento, exigencia que esta en el centro de la discusion contemporanea y que, en
relacidn con el tema especifico de esta exposicion, es la inica capaz de fundar una teoria

curricular.

Un primer nivel y sentido de objetividad aparece ya en el conocimiento perceptivo tal
como fue descripto, en cuanto el mismo manifiesta planos heterogéneos, irreductibles,
en el objeto que se presenta y de este recibe la percepcion su caracter de totalidad

articulada.

La experiencia entrega un ente, una realidad que es, que tiene realidad, al menos como
presencia efectiva y en la cual la reflexion distingue un quien y un sujeto y contenido, que
es —es decir, que tiene realidad, ser—y lo que es —o sea, sus caracteristicas esenciales—. A
primera vista, lo que la experiencia entrega mas directamente es un contenido —“esto es
un arbol”— donde el acto de ser estd connotado, aunque no simplemente como cépula,
sino como un sujeto-esencia que ejerce efectivamente el acto de ser, pues a la percepcion
corresponde la conviccidn de realidad. Lo que se percibe es una esencia —en concreto—
que ejerce el acto de ser. Por tanto, en el primer acto de conocimiento se presenta esta
composicion tltima —en modo intuitivo— que la metafisica distingue como esencia y acto

de ser.

Si se describe lo que se advierte en esa primera presencia, se ve que esencia y acto de ser
aparecen como inseparables: un algo sin el acto de ser no es real, y sin esencia, no se

capta, no se determina ni se distingue de los otros entes. La percepciéon presenta
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simultaneamente el acto de ser y la esencia, pero no los identifica, sino que los distingue:

una cosa es decir que algo es y otra decir qué es.

El punto de partida es el mismo para la ciencia positiva y para la metafisica pero luego
los caminos se bifurcan. La primera se centra en el contenido, en el analisis de los modos
de ser; la segunda tematiza el ser como acto, sin dejar de lado la esencia que, a partir del

dinamismo de lo real, se devela como razén del mismo, como naturaleza.

2.2.4. La naturalezay el orden de lo real

En este punto se alude simplemente a esta nocidn, para hacer notar la riqueza de
sugerencias pedagdgicas del enfoque fenomenoldgico: todo el campo del aprendizaje
cientifico —biologia, fisica, quimica..— se constituye en un punto de partida para
introducir a la reflexiéon metafisica. En efecto, las ciencias naturales tienen como objeto
de estudio inmediato el dinamismo de los entes naturales, a partir del cual se busca inferir
leyes. Y lo que filosoficamente se llama naturaleza es precisamente el principio esencial,

especifico, del cual se sigue un modo propio de obrar.

Por ende, el concepto de naturaleza puede ser un hilo conductor para el tratamiento
interdisciplinario de distintas tematicas de las ciencias, lo que, a la par, favoreceria la
gestacion de una vision integradora de la realidad, tan reclamada en los planteos

pedagdgicos.

La ciencia procede por abstraccion, buscando constantes, leyes, modos universales de
ser; deja, por eso, de lado al individuo y alcanza, a ese precio, una objetividad abstracta.
Es decir, busca la razéon comun que le permite clasificar, predicar univocamente y
también disponer técnicamente de lo real y, para ello, deja de lado los caracteres

propiamente singulares.

Este modo de proceder es licito, caracteriza una de las formas del conocimiento humano;
pero, si se toma como la #inica forma de conocimiento, podria desprenderse de ello que

las diferencias entre los individuos son todas simplemente accidentales.
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Sin embargo, es justamente en los seres singulares donde tiene realidad, existencia real,
la razén comun, lo especifico, universal, que es el objeto de las diversas ciencias. Y es alli
donde el intelecto puede dar un paso mas: confrontar esta razén universal —la de la
especie— con el contenido de cada individuo y ver aquella desde dos enfoques
alternativos: o bien como mas pobre que el individuo real, pues no abarca toda la riqueza
de lo singular; o bien como mas rica, en cuanto la especie se encuentra realizada solo
parcialmente en cada uno de los individuos. En el primer caso, se trata del universal
tomado como razon logica, en el segundo, el universal es una formalidad real, metafisica,
a la cual se ha llegado no por la abstraccion formal del cientifico sino mas bien por una
reflexion que C. Fabro llama “intensiva” o “integrativa”, en lo cual lo que se impone es,
no ya la univocidad, el orden de igualdad, sino la diversidad. Tomas de Aquino lo
expresa de modo sintético: Es preciso decir que todos los animales son igualmente animales,

pero sin embargo no todos los animales son iguales (De Malo, q. 2, a 9 ad 16).

Pero, no se trata simplemente de una diversidad cadtica: lo que se advierte es que la
nocién universal, con toda su riqueza intensiva (la de la especie), se halla realizada solo
parcialmente en los individuos y que esto introduce una gradacién en lo real, de una

especie a otra, de un individuo a otro en cada especie y aun en cada individuo.

Fabro vuelve a usar aqui ejemplos biologicos (1949, p. 166). Los procesos de desarrollo
del ser vivo muestran no solamente crecimiento cuantitativo sino también diferenciacion
cualitativa que se revela como movimiento de perfeccionamiento orientado al
cumplimiento de la forma, que se expresa ante todo en la figura propia; cumplimiento
que, al ser alcanzado, permitird que el individuo sea, a su vez, principio de un nuevo
individuo, en el que recomienza el movimiento que se revela como realizacién
progresiva de una forma y que la reflexion metafisica expresa como el principio de magis
et minus: La relacidn de participacion es justamente la relacion metafisica que fundamenta
la unidad y diversidad de lo real, que da la razén del orden segin un mas y un menos

en el tener el ser, cuyo contenido real y nocional es el de las perfecciones puras

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2021) vol. 12 Num. 15-16
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



La integracion de contenidos escolares. Fundamentos

Son perfecciones puras o trascendentales las que no dependen de los principios
esenciales, sino que se hallan en diverso grado en diversas especies y permiten su

ordenamiento jerarquico: ser, vida, conocimiento.

Asi, este mids y menos resulta el principio hermenéutico de las diferencias entre los

individuos y también entre las especies.

Segun el grado de participacion en el ser, segun la mayor o menor intensidad con que
realizan las perfecciones puras, se ordenan jerarquicamente las especies y aun los indivi-
duos dentro de una misma especie, aunque en este caso las diferencias son en el plano

de los accidentes.

La especie solo se realiza, solo existe concretamente, en los individuos y en ellos la
riqueza Ontica de la especie aparece como en un abanico, multiplicador y realizador en
modos diversos, ordenados, por lo tanto, inteligibles. Fabro (1949) lo ilustra con la
formalidad genérica de la animalidad: esta puede ser reconocida como una modalidad
del ser corpéreo o como una forma de actualizacién de la vida, considerada una
perfecciéon pura. Ello significa que no se identifica con la vida biologica, sino que se

registra como el modo de ser que implica autonomia, autodespliegue.

En este caso, el género animal es una formalidad suprema que tiene bajo si todas las formas
de vida que se realizan en el mundo corpdreo. Asi, en el plano conceptual, vida no es ya
una razon o concepto de minimo contenido (al modo de un universal 16gico) sino una
virtualidad ontoldgica que se realiza de modo participado en las distintas especies. Este
modo de participacion puede hacerse intuitivo cuando se abordan distintos contenidos

de biologia

Lo presentado hasta aqui, en sus lineas fundamentales, permite advertir que el problema
de la objetividad del conocer no se resuelve fuera del &mbito metafisico. En efecto, lo que
actualiza las capacidades cognoscitivas es el ser que es inteligible cuando se presenta no
solo en sus caracteres esenciales, universales, sino también como manifestacion de ese

orden metafisico de participacion.
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La teoria curricular exige doblemente el planteo metafisico: 1) porque hay un acuerdo
fundamental en que ella plantea la cuestion de los contenidos educativos, de su seleccion
y organizacion, es decir, de su orden, que debe fundarse en el orden de lo real, para
permitir asi la vision integral y unitaria; 2) porque su punto de partida es el conocimiento

y alli debe dilucidarse su valor de verdad, de referencia a la realidad.

Se trata precisamente de esclarecer ante todo la naturaleza y funcién del llamado
conocimiento escolar, tema recurrente desde la sociologia de la educacion de los afos 70
a la teoria critica actual que ha asumido como su punto de partida que el conocimiento es
una "construccion social”. En dicha posicion hay un equivoco fundamental: lo que puede
ser dependiente del contexto social es el valor o la vigencia practica que se da a ciertos

saberes en relacion con otros, pero no su contenido de verdad (Lopez Cerezo et al., 1994).

Cada area del saber, cada ciencia, tiene sus principios y metodologias especificas, que no
dependen de los contextos sociales, sino de exigencias intrinsecas a sus propios objetos.

Por otra parte, todo conocimiento cientifico debe ajustarse a las leyes l6gicas.

El andlisis fenomenologico abre cauces para un enfoque epistemoldgico que no se reduce
a una sociologia del conocimiento y que permite poner bases para una teoria curricular
real. En ella, los contenidos educativos pueden y deben ser seleccionados y ordenados
segun el doble principio del progreso logico-gnoseoldgico —que tiene en lugar central la
articulacion de experiencia y pensamiento—-y de la relacion y distincion de las realidades
—de acuerdo con el principio ontico de la participacion— que a su vez permitira establecer
una jerarquia dentro de los contenidos disciplinares (Vazquez, 1994) y una articulacién
interdisciplinaria ordenada a permitir no solo una visién integrada sino una jerarquia

axiologica.

Conclusiones

El propdsito central de este trabajo fue indagar los fundamentos para determinar

criterios de seleccién de contenidos escolares.
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Se establecié como tesis que es doble el fundamento para la seleccion de los contenidos
curriculares: a) las dimensiones de la naturaleza del sujeto, que deben desarrollarse de
modo adecuado y b) las dimensiones o niveles de realidad que son la fuente de los

objetos propios de cada capacidad del sujeto.

Se acudid a una metodologia de orden fenomenoldgico para evitar afirmaciones
dogmaticas. Vale decir, se intent6 describir lo que se da a la experiencia y, a partir de

dicha descripcion, buscar la reduccion a principios de fundamentacion.

Por este camino, se desarroll6 el doble fundamento aludido en la hipoétesis, para lo cual
se siguio, en lo fundamental, los andlisis de la fenomenologia de C. Fabro, a la vez que

algunas sugerencias de aplicacion al campo pedagogico.

En la dimensidn cognoscitiva, la descripcion permitié descubrir dimensiones multiples
y cualitativamente diversas, que llegan a elaborar una sintesis del objeto, que no es lo

mismo que una construccion social, sino desarrollo de esquemas de asimilacion.

Se destaca la necesidad de que en la tarea escolar se guie este proceso, mediante la
ordenada presentacion de contenidos y el andamiaje que permita estructurar imagenes

y captar significados.

Debe notarse la importancia practica de estas tesis para la tarea del aula: Una teoria
realista del aprendizaje debe sustentar estrategias que partan de lo concreto, guien al
alumno para que llegue por si mismo al concepto y a la definicién. Y, luego, pueda volver
—retorno del concepto a nuevas imagenes— con ese concepto a las nuevas realidades que
se le presenten, encuentre ejemplos y pueda “leer” esta informacién inédita,
comprenderla dentro de un contexto de sentido, de un esquema universal en el que

pueda insertar lo nuevo, concreto.

Por otra parte, el conocimiento intelectual no solo es un contacto diverso con el mundo,
sino la posibilidad de que el yo vuelva sobre si mismo bajo la forma de reflexion, y asi
capte, de un modo nuevo y mas profundo, la propia singularidad: el acto de

conocimiento abre al hombre al mundo porque contemporineamente lo abre a si mismo.
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Sin duda, el conocer abre el camino para el ejercicio del tender y es por ello que, en el

hombre, el conocimiento intelectual hace posible un querer que supera lo sensible.

Por eso, en la tarea pedagdgica, se debe mostrar la dimension de valor en los distintos
niveles de lo real en cuanto aprehendido y las consecuencias para el obrar en los
contenidos que ensefiamos. Esto implica, muchas veces, una metodologia trans-

disciplinaria.

Se subray6 que el momento receptivo valorativo es previo al momento activo, lo cual
indica un modo peculiar de encarar la educaciéon moral como apertura empatica a la
dimension de bien, antes que como esfuerzo o resistencia frente al apetito sensible. Dicho

de otro modo: la educacion moral es ante todo una cuestidon de amor.

Se trata, entonces, de mostrar como el intelecto va accediendo a la estructura de lo real,
siempre con la finalidad de revelar una perspectiva de fundamentacion del planteo

curricular y, en particular, de la seleccion y estructuracion de contenidos que éste exige.

Ante la pregunta qué contenidos escolares, la respuesta es: Los contenidos que permitan
mostrar las diversas dimensiones de la realidad y con una organizacion que refleje el
orden real, de modo que el sujeto actualice en forma unitaria, integral y jerdrquica sus
capacidades con los objetos propios de cada una de ellas. Vale decir: Promover un
conocimiento objetivo, con una metodologia que favorezca la doble via en el proceso de

conocimiento: percepcion-abstraccion y retorno a la imagen.

Esta tematica de los objetos propios es, entonces, el primer criterio para la seleccion de
contenidos educativos. En la formacion docente debe discutirse esta cuestion y ejercitar

en el analisis de ejemplos referidos a cada area curricular.

La descripcion de la experiencia abre el paso al saber cientifico y también a la reflexién
metafisica en la que puede resolverse, en ultima instancia, la exigencia de objetividad del
conocimiento, que estd cuestionada en las epistemologias contextualistas actuales, y que

a la vez constituye el objeto de la metafisica: la realidad de lo que se muestra, su ser.
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La integracion de contenidos escolares. Fundamentos

En una perspectiva pedagogica, el camino metafisico indica un modo de guiar el proceso
de conocimiento sensible e intelectual para que el aprendizaje sea, en primer lugar,
aprehension de lo que es. De alli que es importante no separar, en la ensefianza, el camino
cientifico y el metafisico; para que esto sea posible, el docente tiene que recibir en su

formacidn esa vision metafisica.

Por esta via, se iria gestando una vision integrada de la realidad, para que aparezca de
una manera cada vez mas unitaria y translticida la articulacion de planos: ser y aparecer;

ser y obrar; ser y valer.

La seleccidn y organizacion de contenidos, es decir su orden, debe fundarse en el orden
de lo real, para permitir asi la vision integral y unitaria y, ante todo, su valor de verdad,

de referencia a la realidad.

El eje es la nocion de participacion que permitird establecer una jerarquia dentro de los
contenidos disciplinares y una articulacion interdisciplinaria ordenada a permitir no

solo una vision integrada sino una jerarquia axiologica.
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Usos pensados, reales y posibles de

las videoconferencias en la ensenanza
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de Buenos Aires La imprevisibilidad ocasionada por la pandemia COVID-19 ha

precipitado importantes transformaciones en las pricticas educativas. La
Aceptado: diciembre 2021 necesidad de asegurar la continuidad pedagogica, por diversos medios y
en ausencia fisica de docentes ha impulsado la configuracion de nuevas
prdcticas. Sobre la base de las propias experiencias gran parte de los
docentes del nivel superior se volcaron a una demanda casi inmediata de
herramientas digitales que pudieran asistir a la formacion en estos nuevos
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Planned, actual and possible uses of
videoconferencing in university education

Abstract: The pandemic caused by COVID-19 has precipitated very important transformations
in educational practices. Through different paths, the need to ensure pedagogical continuity and
resolve the physical absence of teachers and students was raised. These situations have generated
the configuration of new practices. Based on their own experiences, a large part of the higher
level teachers turned to an almost immediate demand for digital tools that could assist training
in these new contexts. With the assumptions of facilitating face-to-face contact with students and
assisting in the presentation of content, videoconferencing acquired a central relevance and its
use spread at the speed of educational needs. However, the interactivity that videoconferencing
makes possible is not typical of the technological medium or its qualities, but is achieved through
deliberate intent on the part of the teacher and the responsible contribution of the participants in
the communicative act. Therefore, the dynamics of teaching required transformations in the use
of these media. With a qualitative logic, the various pedagogical formats and the interaction
developed in the videoconferences were analyzed. Along with this, the intentions and meanings
that the teachers consider in the planning of these spaces were investigated. The results show
particular and distinctive uses of these tools. With the analysis of the intended, real and possible
uses, the teaching decisions in the configuration of the exchange spaces are revealed. In the post-
pandemic context, the results proposed in this work are considerations for the planning and

implementation of powerful interaction spaces for the hybrid teaching approach.

Keywords: pedagogical research, teaching methods, online learning, videoconference,

interaction, university level.

Introduccién

A partir de la declaracion de la pandemia el 11 de marzo del ano 2020 por la
Organizacién Mundial de la Salud (OMS), los organismos encargados de los sistemas de
educacion superior en América Latina y el Caribe anunciaron en conjunto diferentes
medidas por tomar dependiendo de las alertas establecidas en cada pais, acopladas con
las recomendaciones de la OMS para minimizar el impacto del SARS-CoV-2. Las

recomendaciones oficiales divulgadas en las paginas oficiales, tales como las de la
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UNESCQO}, contienen no solo las medidas sanitarias aconsejadas para evitar la expansion
de la Covid-19 en los recintos universitarios, sino planes relativos a la continuidad de los
estudios a través de campus virtuales, medios de comunicacién u otros entornos

digitales, asi como la reprogramacion de los calendarios académicos.

Las universidades tradicionalmente presenciales en los tltimos afios han advertido el
gran aporte que suponen las tecnologias y las posibilidades que les brindan a sus
practicas educativas (Brunner & De Gobierno, 2005; Moreira, 2003; Sanchez Vera, 2012).
Inicialmente en los posgrados y luego en los estudios de grado se han incorporado los
campus virtuales y las practicas de las ensefianzas virtuales en modalidades blended o
totalmente virtuales, motivadas por dos intencionalidades basicas: flexibilizar el proceso
de formacion de sus estudiantes diversificando las propuestas (Bartolomé Pina, 2004) e
incrementar el costo-beneficio del proceso de formacion superior (Graham et al., 2013).
Estas transformaciones se han dado de modo paulatino y adecuando las practicas de la
ensefianza a los nuevos escenarios educativos. Si bien gran parte de las condiciones
institucionales ya estaban dadas para estas practicas, la situacion expuesta por el
aislamiento social, preventivo y obligatorio tom¢d de forma repentina a toda la
comunidad educativa y, en particular, a los docentes que debieron adecuar sus
ensefanzas planificadas para la presencialidad, en el lapso de escasos dias, a la
formacion virtual. Las propuestas disefiadas en el marco de la emergencia sanitaria se
han convertido en un plan alternativo de ensefianza virtual de transicién que se ubica

entre los extremos de una educacion presencial y una educacion online.

La transformaciéon de las practicas presenciales a virtuales requiere de procesos de
modificacion tanto en aspectos curriculares como en las dimensiones metodoldgicas
(Badia Gargante & Gomez, 2014; Lucero Fustes et al., 2010; Moran, 2015; Moran &

Alvarez, 2013). En cuanto al procesamiento didactico del contenido, cabe sefialar que

! Enlace de sitio de referencia de la UNESCO sobre noticias y encuentros cientificos vinculados a la

Educacion Superior en tiempos de pandemia: http://www.iesalc.unesco.org/category/covid19-2/
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transformar el contenido por ensefiar no es solo una cuestion de modalidad sino de
transformacion del mismo saber, el modo de presentarlo, la secuencia, su organizacion
e incluso el lenguaje y los recursos lingtiisticos que se utilizan, tales como metaforas o
analogias, que son elementos centrales para colaborar en la comprension. En el plano
didactico, disehar practicas de ensehanza para la virtualidad supone construir
propuestas de ensefianza en las cuales adquiera una prioridad ain mas importante que
en la presencialidad el aprendizaje del estudiante. En el contexto de la pandemia, los
docentes debieron trasladar sus clases a la virtualidad con escaso tiempo para la

transformacion y adecuacion de las practicas.

La virtualidad requiere otorgar una relevancia central a los espacios de interaccion e
intercambio. Los intercambios permiten tanto orientar el trabajo de lectura y
profundizacion teorica y practica de los estudiantes, como poner en evidencia modelos
mentales u operaciones del pensamiento que se utilizan para la resolucion de tareas o el
abordaje de los contenidos. En este sentido, los didlogos son medios centrales en los
procesos de construccidon del conocimiento de los estudiantes (Vigotsky, 1978; Wells,
1999) y se volvieron los espacios de interaccion mas relevantes en un contexto de

ensefianza virtual de transicion para sostener la continuidad pedagdgica.

Las videoconferencias como recurso

La comunicacién que mantienen docentes y estudiantes en la formacion virtual se
vehiculiza a través de diversos medios y adquiere diversas cualidades. Ya es clasico
distinguir y caracterizar dos tipos de comunicacion: por medios sincrénicos y por
medios asincronicos (Barroso y Llorente Cejudo, 2006; Coll & Monereo, 2008; Henao
Alvarez & Zapata, 2002; Lara, 2002). Los segundos corresponden a las comunicaciones
de interactividad retardada (delayed interactivity) propia de herramientas como el correo
electrénico (e-mail), los grupos de noticias (newsgroups), las conferencias asincrénicas
(asyncrhonous conferencing) y los foros. Por su parte, los medios sincréonicos corresponden
a la utilizaciéon de herramientas de comunicaciéon en tiempo real, conversaciones

espontaneas que cuentan con los signos paralingiiisticos, con la presencia del
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interlocutor a través de la pantalla, con la dindmica de la oralidad, la sincronicidad y el
control de los hablantes sobre la interaccion. En este grupo se encuentran los chats, las

audioconferencias y las videoconferencias.

La videoconferencia permite una comunicacion parecida a la comunicacion presencial
pero mediada y limitada, donde los problemas quedan mds patentes que en una
situacion cara a cara (la imagen personal es parcial, la falta de proximidad fisica impide
resolver ciertas dificultades, el tiempo es limitado, se pierden detalles personales, puede
haber “ruidos”, cortes, etc.). Con el avance de la tecnologia, el desarrollo de estos
sistemas y el bajo costo de los servicios, se fueron resolviendo las dificultades técnicas y
economicas para la incorporacion de los sistemas. A su vez, crecié un interés muy
importante entre los docentes y las instituciones por asimilar en el aula virtual aquellos
elementos que existen en el aula real. Estas situaciones han generado un avance muy
importante que nos pone ante lo que Sdnchez Arroyo (2001) plantea como un nuevo
desafio con estas tecnologias: analizar como utilizar estas herramientas para la
integracion pedagogica (modelos, objetivos, enfoques y estrategias) y dentro de esta
cdmo producir y fomentar la interaccion entre los principales elementos del sistema: las
personas y los contenidos de aprendizaje. La utilizacion de las videoconferencias bajo
diversos modelos supone disefiar la ensefianza y generar tipos de interaccion diversos.
Desde una perspectiva instructiva, constructiva, afectiva, orientadora o informativa

pueden asumirse diversas acciones.

La interactividad que posibilita la videoconferencia no es propia del medio tecnoldgico
ni de sus cualidades sino que se logra mediante la intencionalidad deliberada por parte
del profesor y por la contribuciéon responsable de los participantes en el acto
comunicativo. La interaccién educativa esencial para cualquier proceso de ensefianza y
de aprendizaje mediado (Cabero Almenara & Llorente Cejudo, 2007; De Pablos Pons,
1997; Piscitelli, 2010) supone un intercambio de informacién, integracion en el grupo y
obtencion de feedback. Implica tanto aprendizaje como comunicacion personal. La
practica educativa es un proceso de comunicacién y construccién interactiva de

conocimiento y modos de realizacion humana.
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Bajo este marco teorico se planted una investigacion que propuso comprender los usos
que el profesorado realiza de las videoconferencias. Junto a ello se planted describir y
caracterizar los medios de comunicacion sincrénicos, en particular sistemas de
videoconferencias, utilizados para la interaccion con los estudiantes durante el
desarrollo de la actividad académica. Asimismo, identificar las transformaciones
surgidas en la utilizacion sostenida de videoconferencias como recurso pedagodgico

desde el inicio de las actividades académicas a la finalizacion del 24 semestre 2020.

Aspectos metodolégicos

En consonancia con las cuestiones planteadas y los objetivos presentados, la
metodologia de la investigacion desarrollada fue de cardcter netamente cualitativo
(Herndndez Sampieri & Mendoza Torres, 2018; Vasilachis de Gialdino, 2006). Las
experiencias registradas se analizaron construyendo categorias —generacion conceptual-
que permitieron identificar dimensiones centrales en el objeto de estudio, buscando
captar el significado y el sentido que las personas y los grupos les atribuyen a sus
acciones en las experiencias analizadas. Esta busqueda de la comprensiéon requirio
pensar en una dialéctica metodoldgica de interaccion sujeto-objeto y en una estrecha
relacién entre la teoria y la empiria. Un enfoque cualitativo-etnografico (Denzin &
Lincoln, 2005; Vasilachis de Gialdino, 2006) de estudio de caso multiple (Herndndez
Sampieri & Mendoza Torres, 2018; Rihoux & Ragin, 2009; Sautu, 2003; Vasilachis de
Giardino, 2006) se considerd como el mas adecuado para la investigacion de las
situaciones y experiencias abordadas. El andlisis en profundidad de la accidon docente a
través de la comunicacion oral en las videoconferencias, permitié recoger los elementos
diferenciales de las experiencias analizadas y del sentido que las personas les atribuyen

a las decisiones.

Para la investigacion se seleccionaron tres asignaturas de la carrera de Odontologia de
la Universidad de Buenos Aires, Argentina. Para resguardar la confidencialidad, seran
denominadas con letras: Asignatura “A”, correspondiente al segundo afio de la carrera,

de conocimiento basico teoérico y prdcticas de laboratorio; Asignatura “B”, de tercer afio,
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de articulacion entre conocimiento basico tedrico y practica preclinica; Asignatura “C”,
de quinto afo, de conocimiento integrado general y practica clinica con pacientes en el
hospital odontolégico de la Universidad. Las asignaturas seleccionadas responden a
distintos momentos de la carrera de formacion y las practicas de la ensefianza que se

llevan a cabo a través de las videoconferencias revisten diferentes intencionalidades

La mayor parte de la informacion se recolectd en los meses de mayo, junio y julio de
2020. Sin embargo, como la pandemia oblig6 a continuar con las actividades virtuales,
se completd la recoleccion de informacion en los meses de octubre y noviembre. Las
tacticas y estrategias metodoldgicas utilizadas fueron: observaciones de clases virtuales,
entrevistas a docentes y andlisis de los campus virtuales. A continuacion, se detallan las

técnicas y las actividades realizadas.

Entrevistas con el profesorado de las asignaturas seleccionadas

En las tres asignaturas abordadas se establecieron entrevistas con el profesorado de
referencia. Se realizaron entrevistas semiestructuradas y a través de preguntas abiertas
se indagaron concepciones, experiencias y practicas docentes que se llevan a cabo en las
asignaturas mencionadas. Se implementaron dos etapas de entrevistas: iniciales y de
segunda instancia; en las segundas se volvio sobre aspectos particulares surgidos en el
analisis cruzado de la informacion. En las entrevistas iniciales los ejes abordados fueron
los siguientes: a) concepciones acerca de las tecnologias en la ensefianza del nivel
superior, b) experiencias previas vinculadas con la utilizacion de las tecnologias en la
ensefanza de la asignatura, c) experiencias actuales en la utilizacion de las tecnologias
y, en particular, en el uso de los sistemas de videoconferencias, d) intencionalidad de los
espacios de videoconferencias creados, especialmente modalidades de intervenciéon
docente, d) consideraciones sobre la utilizacion futura de los recursos tecnologicos, sobre
todo las videoconferencias. En la segunda etapa de entrevistas, los focos de indagacion
estuvieron vinculados con la busqueda de mayor informacion acerca de la
intencionalidad docente durante los espacios de videoconferencias y los objetivos de

intervenciones docentes especificas.
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Las entrevistas realizadas fueron las siguientes:

Asignatura Entrevistas de primera instancia Entrevistas de segunda
instancia
A Tres entrevistas: titular (ETA), adjunto (EAA)  Una entrevista: jefe de trabajos
y jefe de trabajos practicos (EJTPA) practicos (EJTPA)
B Dos entrevistas: titular (ETB) y adjunto (EAB)  Una entrevista: adjunto (EAB)
C Dos entrevistas: adjunto (EAC)y jefe de Una entrevista: adjunto (EAC)

trabajos practicos (EJTPC)

Observaciéon de instancias de formacién realizadas mediante

videoconferencias

Las observaciones de las clases se realizaron mediante la observacion no participante.
En todos los casos el profesorado mencioné la presencia del observador con fines
investigativos. Para asentar la observacidn, se efectudé un registro a tres columnas:
horario, hechos observados, implicacion del observador (apreciaciones y sensaciones
subjetivas). Se registraron los hechos cronologicamente con especial atencién al
desarrollo de la clase. En primer lugar, se observo la dindmica de la clase: su inicio
(comienzo y consignas de trabajo para el dia, materiales disponibles); desarrollo de la
clase: tipo de exposicion del docente (clase directiva o magistral del docente y/o
dindmica participativa), tipo de actividades propuestas para la clase y fuera de la clase
(trabajos individuales, grupales, etc.), cambios en la distribucién de los alumnos en
actividades grupales e individuales, materiales y recursos diddacticos utilizados;
finalmente, cierre de la clase. El segundo aspecto analizado fue el curricular: contenidos
de la clase (temas, referencia a otros contenidos, grado de detalle de la informacion
ofrecida y enfoque desde el cual se abordan los contenidos). El tercer aspecto fue la
interaccidon desarrollada: tipos de intervenciones docentes y participacion estudiantil. Se
registraron discusiones grupales, intercambios de ideas, cuestionamientos, la
participacion en forma individual, en plenario o través de un vocero (si es trabajo en
grupo), las consultas, planteos e inquietudes de los alumnos durante la presentacién y

discusion de los temas tratados, las respuestas del profesorado a las consultas de
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estudiantes durante la clase, las intervenciones docentes en forma individual, grupal o
colectiva, los sefialamientos, aportes y referencias tanto al contenido como al desarrollo

de las actividades, entre otros aspectos.

Para la observacion de las clases se selecciond una comision de cada asignatura.
Considerando que las comisiones corresponden a diferentes horarios de cursada, se
seleccion6 una comision diferente en cada asignatura. De cada una de las comisiones se

observaron las diferentes clases por videoconferencia. Las observaciones realizadas

fueron las siguientes:

Asig. Observaciones Observaciones de Observaciones de tutorias virtuales
de clases clases de trabajos (OTV)
tedricas a grupo  practicos (OP)
total (OT)

A Tres clases Ocho clases de Cinco tutorias virtuales a cargo del Jefe
tedricas a cargo  practicos a cargo de de trabajos practicos y Ayudantes. De
del Titular de Adjunto y Jefe de modalidad optativa (OTVA1 a la OTVADS)
catedra (OTA1,  trabajos practicos
OTA2,0TA3) (OPAL1 al OPAS)

B Dos clases Diez clases de Tres tutorias virtuales a cargo de
tedricas a cargo  practicos a cargodel ~ Ayudantes. De modalidad optativa para
de Adjunto de Jefe de trabajos todo el grupo, obligatoria para quienes
catedra (OTB1, practicos (OPBL1 al demostraron bajo rendimiento en las
OTB2) OPB10) actividades entregadas a través del

campus (OTVB1, OTVB2, OTVB3)

C Siete clases Doce clases de No se realizaron

teoricas a cargo

practicos a cargo de

del Titular de Adjunto y Jefe de
catedra (OTC1 trabajos practicos.
al OTC7) (OPC1 al OPC12)

Anadlisis de las propuestas de las asignaturas dispuestas en el

campus virtual de la Facultad de Odontologia

En las tres asignaturas se analizaron los entornos virtuales prestando especial atencion
a los recursos y actividades utilizadas y las formas de comunicaciéon habilitadas.

Asimismo, se considero especialmente las carteleras y los foros de novedades, espacios
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en los cuales las tres asignaturas planteaban la convocatoria a encuentros por
videoconferencia, la intencionalidad de las reuniones y, en el caso de la asignatura C, los

materiales o casos de estudio por utilizar durante el encuentro.

El analisis se desarroll en dos momentos e involucré diferentes procesos. En un primer
momento se realizé un analisis individual, por instrumento de informacion recolectada,
y en un segundo momento se implementd un analisis cruzado de la informacion que
proviene del mismo conjunto de instrumentos. Es importante sefialar que este
entrecruzamiento de informacion se efectué mediante dos estrategias: por cada uno de
los casos, cruzando las categorias de andlisis en cada caso de estudio, y luego entre los
tres casos. Las dimensiones construidas presentan las tendencias observadas en los tres
casos de andlisis, es decir, en el entrecruzamiento final. Con ello, si bien pueden
considerarse una pequena muestra, es importante sefalar que los resultados construidos
refieren a tres casos que responden a diferentes asignaturas, inscritas en diferentes
momentos de la carrera de Odontologia e intencionalidades de formaciéon también

diversas.

Las dimensiones construidas a partir del analisis de la informaciéon son cuatro. La
primera dimension destaca los medios de comunicacion sincronica utilizados y
privilegiados durante la formacion virtual. La segunda dimension subraya la distancia
que existio entre lo que denominamos usos pensados, usos reales y usos posibles de las
videoconferencias en procesos de ensefianza y aprendizaje. La tercera dimension
recupera los tipos de intervenciones docentes desde una perspectiva dialdgica y
didactica. La cuarta dimension identifica las transformaciones sucedidas en términos de
intervenciones docentes virtuales que facilitan los procesos de aprendizaje. En este

trabajo, se presentan los resultados correspondientes a la segunda dimensién construida.

Usos pensados, usos reales y usos posibles de las videoconferencias

En el trabajo de campo se identificaron diversas concepciones, percepciones y

experiencias que marcan una distancia entre diversos escenarios que hemos llamado,
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como se sefialara, usos pensados, reales y posibles de las videoconferencias en la formacién
en las asignaturas indagadas. En las entrevistas, se identifico un conjunto de aspectos
que pueden agrupar lo que los docentes pensaban acerca del uso de las
videoconferencias una vez iniciada la virtualizacion masiva de la ensefianza; lo que
sucedi6 durante la implementacion, que integra un conjunto de grandes
transformaciones en relacion con la adecuacion de las particularidades de la ensefianza
virtual de las asignaturas y la facilitaciéon de procesos de aprendizajes; y los usos
posibles, que en términos de proyeccién se presentan en sintonia con los nuevos
escenarios educativos y que se han comenzado a implementar en 2021 luego de una

primera experiencia de virtualizacion total.

En términos de usos pensados, en las primeras entrevistas las expresiones,
principalmente de los titulares, reconocieron la virtualidad como una modalidad de
ensefianza diferente, con sus propias particularidades basadas principalmente en la

necesidad de acompanar la formacion mediada digitalmente.

Los siguientes fragmentos expresan las concepciones y creencias acerca de la ensefianza

mediada por tecnologias:

Hemos escuchado siempre que la educacion a distancia requiere otras formas de
ensefiar y creo que asi es. Por eso, para las clases que voy a dar tengo pensado
acercarme a los estudiantes con mds textos y power point que les permitan estar
atentos y sequir los temas de las unidades y las actividades de aplicacion. Les voy a
dar los materiales antes de las clases para que no se pierdan, porque no es lo mismo
estar en la clase viviéndola en presencia, que estar en frente a una computadora

escuchando una clase. (ETA)

Para las clases pensamos en armar mapas conceptuales y presentaciones mds
dindmicas que puedan seguir los estudiantes de modo mds claro. Sabemos que la
virtualidad nos impone una distancia que tenemos que salvar. Tenemos que estar
permanentemente preguntando, integrando a los estudiantes, lo que saben durante
la presentacion de los temas. No puede ser una clase donde estén escuchando sin

poder integrar lo que explicamos. Se van a distraer muy fdcil, apagan la camara, el
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audio y listo. Tiene que ser mds motivador, clases mds precisas, mds participativas.
(ETB)

@ La primera clase tedrica salio bastante bien. Creemos que las clases por zoom, si bien
no reemplazan a la presencialidad, nos permiten tener ese medio digital para llegar a
los estudiantes mientras no nos podemos ver. Ser docentes a distancia va a requerir
otras formas de comunicacion y de armado de los tedricos, el tiempo es otro, los ritmos
diferentes; vamos a tener que adecuarnos a ellos. La videoconferencia es lo mds

cercano a la presencialidad que tenemos, pero hay que adecuarla. (ETC)

Al cruzar estas expresiones con las observaciones de clases de esos mismos docentes, se
puede observar una contradiccion entre los dichos y el disefio de los primeros
encuentros por videoconferencias, en los cuales la tendencia fue a replicar lo realizado
en la presencialidad. Las primeras cinco videoconferencias teéricas observadas, una de
la asignatura A (OTAL1), una de la asignatura B (OTB1) y tres de la asignatura C (OTC1,
OTC2, OTC3) duraron tiempos acordes a la cursada presencial, cuatro horas cada una,

y se realizaron con estrategias didacticas similares a la presencialidad.
La secuencia diddctica de estas observaciones se representd de la siguiente manera:

Momento 1: Presentacion tedrica y desarrollo del contenido a cargo del profesorado con
apoyo de recursos digitales (aproximadamente, 3 hs en cada observacion). La técnica
mayormente utilizada es la exposicion dialogada (Joyce et al., 2002/1985). El profesorado
presenta de forma organizada, a partir de conocimientos previos de los estudiantes, los
contenidos por desarrollar y, durante la presentacion, plantea preguntas de memoria y
de comprensién que pretenden monitorear la construcciéon del conocimiento en la

escucha activa.

Momento 2: Apertura de espacio de preguntas acerca de dudas y consultas no
planteadas durante el desarrollo de la clase. Este momento de la secuencia ocurre hacia

el final de la clase y abarca aproximadamente media hora.
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Momento 3: Cierre y sintesis del contenido a cargo del profesorado y planteo de las
actividades por desarrollar en forma asincrénica. Los ultimos minutos de la clase se

destinan a la conclusion y a la organizacion de las actividades siguientes.

En las entrevistas realizadas en segunda instancia se indagd con docentes de las
asignaturas acerca de la contradiccion sefialada supra; las respuestas se orientaron
principalmente a tres cuestiones: la falta de tiempo para el disefio de recursos y
materiales, el desconocimiento de uso sobre la virtualidad y los requerimientos

institucionales.

Los siguientes fragmentos de las entrevistas realizadas en segunda instancia dan cuenta

de estos aspectos.

A mime parece que cuando nos plantearon utilizar zoom en las clases y después meet
todos lo vimos como algo positivo porque era reemplazar ese espacio de la clase
presencial por videoconferencias y escucharnos y vernos. Pero no es tan ficil, yo no
me puedo sentar frente a la computadora y mostrar el mismo power point de la clase,
porque en la virtualidad necesito de otros soportes que me permitan ir mostrando lo
que digo. Y en esto fue central que no tuvimos tiempo, necesitdbamos hacer un tedrico
mucho mas dindmico con uno o dos dias y era imposible. Igual que poder mostrar
practicas de laboratorio. ;Como haciamos para filmar y editar un video con
demostracion en un dia para mostrar a 200 alumnos? La falta de tiempo fue algo que
nos jugdé muy en contra. Después lo resolvimos distinto, nos fuimos distribuyendo
los temas y preparando los materiales con tiempo. Por eso, digo que lo que pensamos

al principio no fue tan asi y nos dimos cuenta en la marcha. (E[TPA)

En la experiencia que nosotros tuvimos creo que esa contradiccion como la planteas
tuvo que ver con que desconociamos cémo usar las videoconferencias. Con el tiempo
aprendimos que habia un monton de funcionalidades para presentar mejor los temas
o para hacer grupos. Pero, al inicio de las clases, usamos lo basico. Y lo mis
importante ahi era poder escucharnos y vernos y asi apelamos a lo que mds sabiamos:
la presentacion organizada de los temas. Desde ahi al final de la pandemia los meets

se transformaron un monton. (EAB)
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En la facultad nos pidieron que mantuviéramos el contacto fluido con los estudiantes
durante el aislamiento. No sabiamos cudnto iba a durar, porque empezamos unas
semanas pero después veiamos que se extendia. Y al principio dijimos de hacer algo
mds flexible y de menos tiempo, pero como después la pandemia seguia se sacaron
resoluciones en las cuales se mencionaba que se debian respetar los horarios de
cursada y los requerimientos de presencialidad para la regularidad. Entonces, no nos
quedd otra que hacer tedricos de tres o cuatro horas y prdcticos del mismo tiempo
presencial. Algo que fue medio una locura porque agotaba, pero era asi la normativa.
Por eso, se hicieron los tedricos y pricticos casi igual que en la presencialidad.
Después se avanzo en algunas transformaciones y se hicieron ajustes de tiempos y

de actividades mas acordes a lo virtual. (EAC)

En términos de usos reales, se analizaron las implementaciones de clases mediante las
videoconferencias y se registraron las transformaciones en la configuracion de las
practicas. Las modificaciones develadas en el uso de las videoconferencias provienen de

dos grandes conjuntos de decisiones basadas en aspectos pedagdgicos.

Un primer conjunto remite a decisiones focalizadas en adecuar las sesiones sincrénicas
con el objetivo de acompanar a los estudiantes de modo mas personalizado en el proceso
de construccion del conocimiento. El profesorado asume asi decisiones didacticas que

pretenden mejorar la ensenanza y acercarse de modo mas directo a los alumnos.

En estos cambios, en la modalidad de utilizacion de las videoconferencias, aparecen
nuevas intervenciones docentes orientadas a fortalecer las interacciones entre profesores
y estudiantes. En la mayor parte de las clases observadas, inicialmente, los didlogos
transitan por intercambios de preguntas abiertas o cerradas y respuestas estudiantiles
de diverso tipo. Sin embargo, esta secuencia se modifica a medida que avanzan las

actividades de las tres asignaturas analizadas.

Este cambio se sostiene en el reconocimiento de la necesidad de un mayor
acompanamiento del proceso de construccion del contenido. Los docentes manifiestan
que el cambio se produce junto con la necesidad de monitorear de forma precisa la
comprension del estudiantado y de abordar problemas en la comprensién que pudieran

afectar la construccion del conocimiento. Los problemas de comprensioén —caracterizados
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como errores de comprension, vacios de conocimiento, conocimiento pobre o
conocimiento fragil- son advertidos por parte de los docentes y/o de los estudiantes y
generan un cambio en la forma de abordar las videoconferencias. Estas transformaciones
fueron evidenciadas en practicos de todas las asignaturas: OPA5 a OPAS8; OPB6 a OPB10;
OPC5 a OPC12; y en todas las tutorias observadas: OTVA1l a OTVA5y OTVB1 a OTVB3.
Si bien es esperable que el trabajo sobre dificultades de comprensidén apareciera con
mayor frecuencia en las tutorias optativas, la presencia de estas intervenciones docentes
en los practicos de las tres asignaturas fue surgiendo de modo paulatino a medida que

avanzaban las clases.

Los cambios enunciados en la utilizacion de las videoconferencias fueron reconocidos

por los docentes en los siguientes fragmentos de las entrevistas.

En los primeros ejercicios de evaluacion que hicimos en la asignatura tuvimos muy
malos resultados. La verdad es que nos sorprendido mucho que tan pocos alummnos
respondieran bien el examen. Va, era una actividad de evaluacion formativa.
Teniamos la idea de que nos iba a servir de termdometro para saber cémo veniamos,
pero fue un baldazo de agua fria. En ese momento, el titular decidio aumentar las
horas de tutoria y nos propuso hacer grupos de trabajo mds pequerios con los alumnos
para darles mayor oportunidad de asistirlos y ver qué era lo que no se entendia. De
ahi en mds nos volvimos un poco locos porque teniamos muchos grupos replicados,
pero era mds sencillo acompaiiarlos, saber bien qué era lo que no entendian,
proponerles mas ejemplos, mds actividades especificas a sus necesidades de
comprension. No fue fdcil pero creo que fue mds interesante para ayudarlos a
aprender mejor. (EJTPC)

De los primeros meet a los 1iltimos creo que hubo muchos cambios. Mds alld de que
aprendimos a utilizarlos mejor y a incluir todas las funcionalidades que nos ofrecia,
creo que lo mds interesante fue que pudimos utilizarlos mejor para que se pudiera
ensefiar y aprender del modo mds potente posible. Creo que logramos intervenciones
que fueron mds significativas en los ultimos meets. Particularmente, me acuerdo de
uno hacia la mitad de la cursada, creo que fue por junio, en los que trabajamos un
caso de hipomineralizacion de caninos y vimos posibles tratamientos. Ahi no me
centré en la explicacion del caso, ya habia armado todo el caso en una carpeta que

tenian en el campus con historia clinica, fotos, audios que simulaban la entrevista,
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la anamnesis y todo lo que necesitaban. Ahi trabajamos exclusivamente con los
tratamientos. En ese momento, surgieron fundamentaciones errdneas,
conocimientos que faltaban, definiciones que no estaban bien. Fuimos trabajando con
cada aspecto del caso. Hacian preguntas, yo proponia afirmaciones que no eran
correctas 'y les pedia que me cuestionaran, hacia suposiciones acerca de
complicaciones, me situaba en el lugar de la paciente y todo tipo de ejercicio que les
permitiera pensar sobre la base de sus conocimientos. También fui sumando otros
ejemplos, imdgenes y datos. Esa clase fue sumamente productiva y muy dindmica.
Creo que eso era lo que necesitaban. A partir de ahi los prdcticos los encaré de otro
modo tratando de ver mds alld de sus expresiones y tenian sélidos argumentos sobre

lo que pensaban, ideas y conceptos bien construidos. (EAB)

Hace poquito revisamos las clases por zoom para ver qué podiamos recuperar y
compilar para subir como material de consulta a los estudiantes de la nueva cohorte.
Y notamos que hay algo de trabajo muy personalizado de los 1ltimos zoom que no
pueden ser utilizados en otros grupos. Eso tiene que ver con que en cada pridctico,
luego del primer parcial, las cosas cambiaron. Notamos que teniamos que seguirlos
mucho mds con lo que iban entendiendo de los procedimientos. Aunque muchos
procedimientos son incuestionables, los tienen que hacer asi porque es la mejor
manera de hacerlos, que comprendan bien por qué es la mejor manera cambia su
mirada acerca de las cosas. Con esta idea fuimos buscando la forma de aprovechar las
videoconferencias mds para trabajar sobre lo que se llama en el debriefing los modelos
mentales acerca de lo que hay que hacer y por qué se hace de esa manera. En este
sentido, cuando los pricticos los transformamos a esta dindmica creo que fueron
mucho mds interesantes. Pudimos trabajar sobre criterios clinicos, decisiones acerca
de la prictica, diferentes escenarios y mucho mds. Salvamos problemas de
entendimiento, y los ayudamos a aprender mejor y a largo plazo. No se van a olvidar

de esa forma de aprender. (EAC)

El segundo conjunto de transformaciones deviene de la transformacion de la secuencia

did4ctica para la integracion activa del estudiantado durante el proceso de ensehanza.

En el analisis de las videoconferencias observadas, se identificaron cambios en la

secuencia hacia instancias mas participativas. Las primeras secuencias, sostenidas bajo

exposiciones docentes con escasos espacios para aportes estudiantiles, se fueron

transformando hacia secuencias didacticas con interacciones activas entre docentes y
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estudiantes. Mediante diferentes estrategias didacticas basadas en modelos de
procesamiento de la informacidon y aprendizaje social, las clases tradicionales se
modificaron hacia clases mas participativas. Estas transformaciones fueron evidenciadas
principalmente en las clases tedricas: en la segunda clase tedrica de la asignatura B

(OTB2) y en los cuatro tedricos finales de la asignatura C (OTC4, OTC5, OTC6, OTC?).

Las siguientes secuencias didacticas de las observaciones realizadas ilustran las

transformaciones mencionadas.

Secuencia didactica segunda clase tedrica asignatura B (OTB2)

Momento 1: Se recupera lo trabajado en la sesion anterior. Tema “Incrustaciones dentarias: tipos

y materiales” (43 minutos)

La docente solicita a un estudiante que realice la sintesis explicativa para los comparneros
a partir de sus apuntes y los materiales de la clase. Propone que el resto del grupo aporte
informacién y detalles acerca del contenido. Se produce una explicacién y sintesis de
forma compartida. Durante esta instancia tres estudiantes plantean dudas y la docente
solicita a los compafieros que den respuesta a las consultas realizadas. Luego, aporta
mas detalles al contenido e integra las explicaciones realizadas. Finalizando este
momento de la clase, la docente sefiala aspectos mas importantes y articula la explicacion

realizada con el tema siguiente de la clase.

Momento 2: Presentacion tedrica del tema nuevo “Incrustaciones dentarias: complicaciones y

tratamientos post complicaciones” (20 minutos)

Con apoyo de recursos digitales -mapa conceptual en coogle y presentacion multimedia
de genially con incrustacion de video, imagenes y podcast—, la docente presenta el tema
nuevo profundizando en el objetivo de la clase y la relevancia del saber para la practica

profesional.

Momento 3: Desarrollo de la clase - Complicaciones de las incrustaciones (78 minutos)

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2021) vol. 12 Num. 15-16
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Lourdes Moran

Comienza el desarrollo con la propuesta de dividirse en grupos y observar tres casos
clinicos en los cuales se evidencian complicaciones a partir de incrustaciones. La
consigna consiste en observar un video e identificar y enumerar los datos sobresalientes
del caso asignado por la docente. Se les solicita que anoten en los cuadernos los aspectos
relevantes para compartir en plenario. Luego de 20 minutos de trabajo en grupos, se
regresa al grupo total. La profesora solicita que cada grupo comparta los datos relevados
de los casos analizados y sistematiza la informacion en la pizarra de la pantalla. Una vez
que comparten todos los grupos y quedan enunciados los tres casos con los aspectos
relevantes, solicita organizar la informacién. Por medio de las preguntas “;Qué aspectos
podemos poner juntos?” y “;Qué criterios seguimos para esta organizacion?”, se
organizan los aspectos de cada caso. De este modo se identifican propiedades comunes
y se realiza la abstraccion del caso. El grupo participa y la profesora vuelve a organizar
la informacion en una nueva pantalla. Finalmente, la docente propone establecer
relaciones entre la informacién construida y determinar causas y efectos de lo
identificado. Mediante las preguntas “;Por qué creen que sucedi6 esto?” y “;Qué puede
significar esto que se observa?”, los estudiantes exploran relaciones, hacen inferencias y
exponen sus hipotesis acerca de lo sucedido en cada caso en vinculaciéon con los datos.
La docente sistematiza una vez mdas la informacién en una pantalla de la

videoconferencia.
Momento 4: Desarrollo de la clase - Tratamientos post complicaciones (25 minutos)

Una vez expuestas las relaciones e inferencias de los estudiantes, la profesora presenta
tres videos en los cuales los profesionales que atendieron los casos plantean sus
diagndsticos de la situacion clinica. A partir de ello, propone a los alumnos trabajar en
alternativas de tratamientos posibles de las complicaciones. En grupo total les solicita
que propongan dos alternativas de tratamientos en cada caso: una bajo la premisa de
bajo costo y otra de resolucién sin limitacion de recursos. Ambas deben tender a la
perdurabilidad maxima del tratamiento realizado y a la conservacion de la salud bucal.
Los estudiantes exponen sus ideas y se sistematizan las alternativas en cuadros de doble

entrada con los casos y la doble alternativa segtin los costos del tratamiento. El desarrollo
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de la clase en ambas etapas con el abordaje de las complicaciones y los tratamientos se

lleva a cabo bajo un modelo de ensefianza basado en el pensamiento inductivo (Joyce et

al.,, 2002/1985).

Momento 5: Cierre y sintesis del desarrollo durante la clase a cargo del grupo (25 minutos)

En la tltima parte del encuentro, la docente propone realizar una sintesis que integre lo
visto en la clase anterior acerca de los tipos de incrustaciones y los materiales que se
utilizan junto con las complicaciones y los tratamientos posibles. La sintesis a cargo del
grupo se realiza de forma compartida y diferentes estudiantes aportan a la

sistematizacion final.

Secuencia didactica cuarta clase teérica asignatura C (OTC6)
Momento 1: Inicio de la clase (35 minutos)

Comienza el desarrollo con el saludo a todos los presentes y con el planteo del docente
de abordar un tema nuevo: “Gingivitis”. El docente le solicita al estudiantado que
exponga los saberes previos, experiencias y practicas odontoldgicas que conozca acerca
del tema propuesto. Se habilita un mural interactivo en padlet y se integran alli saberes
previos. Luego, el docente lee en voz alta los aportes del grupo y solicita a tres
estudiantes que organicen la informacion volcada en el muro y que vayan exponiendo
los criterios para la organizacion de la informacion. Se consignan asi tres columnas que
integran los siguientes aspectos: definicién, causas y consecuencias y formas de
tratamiento. El grupo aporta y los estudiantes que organizan la informacion recuperan

las sugerencias de los compafieros.
Momento 2: Trabajo con casos (117 minutos)

Luego de la organizacion de la informacion, se invita a dos docentes a presentar dos
casos de gingivitis con diferente grado de complejidad. Comienza el primer docente
quien narra con apoyo de imagenes las condiciones en las que llegd una paciente al

hospital odontoldgico. Se plantea la anamnesis y se enfatizan todos los aspectos
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relevantes del caso. Durante la presentacion se acompana la focalizacion en diferentes
aspectos mediante preguntas que orientan la observacion y comprension sobre la
informacion del caso. Algunos ejemplos de estas preguntas son “;Qué les llama la
atencion de esta primera imagen?” “;Como ven las encias?” “;Qué altura deberia tener
la encia en relacion con las piezas dentarias?” “;Cémo me doy cuenta si la encia esta

“"

retraida?” “;Qué le deberiamos preguntar a una paciente que llega asi?” “;Qué
informacidn necesitamos recolectar para diagnosticar y tratar?” El estudiantado y el
docente mantienen un intercambio fluido que permite aclarar conceptos, plantear
hipdtesis sobre la situacion clinica y orientar las decisiones clinicas por tomar (analisis
complementarios, estudios especificos, etc.). Luego de 48 minutos, se propone pasar al
siguiente caso de estudio. Una docente presenta el caso clinico con recursos digitales y
preguntas similares al caso anterior. Transcurren otros 43 minutos en el intercambio
entre estudiantes y docentes. Una vez concluida esta parte de la clase, el docente a cargo
propone que se sistematicen las diferencias entre ambas situaciones clinicas para llegar
a una comprension acerca de la complejidad que refieren. Solicita a tres estudiantes
diferentes a los que participaron inicialmente que trabajen en la confeccion de una grilla
compartida por pantalla en la que se establecen los elementos mas significativos que

permiten definir si la complejidad es baja o alta. El resto del grupo aporta sugerencias y

los tres estudiantes completan la grilla. Transcurren en esta actividad otros 26 minutos.
Momento 3: Cierre de la clase a cargo de los docentes (20 minutos)

La docente que presentd la segunda situacion clinica sintetiza el trabajo realizado en el
analisis de ambos casos y con la clasificacion del grado de complejidad. Durante la

sintesis, formula preguntas al estudiantado y retoma los aportes para la integracion final

Las transformaciones evidenciadas en los usos reales permitieron identificar aspectos
relevantes para practicas futuras, Este conjunto de elementos se agrupo en lo que se

llamo usos posibles de las videoconferencias en los contextos de formacion.

Los elementos esenciales de los usos posibles comenzaron a identificarse al finalizar las

practicas de ensefianza de 2020, con el acceso a las primeras practicas en presencia de las
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tres asignaturas consideradas. Alli se evidenciaron nuevas reorientaciones de usos de las
videoconferencias que integran las mejores experiencias de la presencialidad y
virtualidad. Los nuevos usos de las videoconferencias se plantean bajo una doble
intencionalidad docente. Por una parte, las videoconferencias se proponen como espacio
de reflexion sobre la practica estudiantil en el desempenio con las tareas de aprendizaje.
Por otra parte, se configuran como espacio de fortalecimiento de los debates y
discusiones acerca del desarrollo del contenido tedrico y espacios para la ejercitacion
grupal. De este modo, al final de 2020, las videoconferencias se convierten en espacio de

trabajo articulado con la presencialidad en formato de ensefianza hibrida o blended.

En las entrevistas, los docentes mencionan diferentes aspectos que resultan en aportes

que identifican en las videoconferencias para la modalidad blended:

Hace muy poco comenzamos a tener presenciales con los estudiantes. En la clinica
vienen de a pequerios grupos y tratamos de que aprovechen al mdximo estar en la
facu. Hay que tener en cuenta que son tiempos muy breves porque tenemos siete
grupos de ocho estudiantes cada grupo y la idea es que vean acd lo que no podemos
mostrar a través del campus o en la videoconferencia. Entonces, cuando tenes poco
tiempo cara a cara en lo presencial, uno se pregunta para qué se puede utilizar ese
espacio, qué es lo mds importante. Asi pensamos y armamos lo que llamamos
trayectorias de presencialidad y de virtualidad. Compilamos experiencias de
aprendizaje que hacen en la clinica con pacientes que citamos especificamente y
actividades especialmente disefiadas para lo virtual. En el caso de los meets lo que
hacemos generalmente alli es trabajar con sus experiencias luego de recorrer la clinica
y ver varios pacientes. En esos encuentros, trabajamos compartiendo impresiones,
experiencias. Debatimos ideas, alternativas de diagndsticos, tratamientos. En lo
presencial ven a los alumnos de posgrado atendiendo a los pacientes en vivo y luego
compartimos todo lo vivido en el meet de esa semana, mientras otros comparieros
asisten a la presencialidad. Creo que es una combinacion muy potente para el
aprendizaje. (EAC)

En el caso de nuestra asignatura volvimos a la presencialidad bastante mds tarde que
el resto de las materias. Como somos una asignatura bdsica y la urgencia de la
formacion estaba relacionada con las pricticas clinicas, entendimos que era una

buena decisién. Esto nos dio tiempo para empezar a planificar cémo iban a ser las
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actividades hibridas y pudimos preparar mucho material de estudio. Nuestra idea
central fue aprovechar la distancia para diseiiar materiales y recorridos que los
estudiantes pudieran hacer de forma auténoma y ejercicios de aplicacion de baja
complejidad. La presencialidad quedaba para los trabajos pricticos mds complicados
y contenidos complejos. Al principio, pensamos no hacer videoconferencias. Pero,
luego, nos dimos cuenta de que eran importantes, y los estudiantes también las
pedian, que eran necesarias. Asi que pusimos sesiones sincronicas optativas. Es
decir, armamos toda la propuesta virtual autosuficiente y las instancias presenciales.
Decidimos dejarlas optativas para que cada uno decidiera. Son adultos y tienen que
decidir cudndo necesitan mds apoyo para la comprension y cudndo pueden resolverlo
solos. Igual las tutorias se fueron convirtiendo en espacios importantes para ellos.
Aun los que no tenian dificultades acudian a estos espacios para comprobar que lo
que estuvieran comprendiendo era lo correcto. Tenemos pensado seguir con esta
dindmica; recién pasaron dos meses y tuvimos pocas tutorias pero ya vemos los
resultados, sobre todo por la participacion y por lo activos que estdn durante estas
clases. Y la presencialidad la aprovechamos también mucho mds que antes de la
pandemia porque las cambiamos. Ya no es estar por estar en la clase. Es aprovechar

al maximo que los tenemos en la clase. (EJ[TPA)

Conclusiones

Las decisiones asumidas en la primera parte de 2020 respondieron esencialmente a la
necesidad de abogar por la continuidad educativa frente al cierre masivo de las
instituciones educativas. En este escenario, imprevisto y de emergencia, las
videoconferencias se tornaron una herramienta central para mantener y potenciar la
comunicacion. Con el pasar de los meses y junto con la confirmacién de la continuidad
del aislamiento, las preocupaciones se dirigieron a lograr propuestas de ensefianza que
acercaran al estudiantado a experiencias de aprendizaje genuino. Asi se evidencio la
necesidad de abordar la transformacion de las practicas presenciales a virtuales, que
requiere de procesos de modificacion en todas las dimensiones de la situacion didéctica
(Badia Gargante & Goémez, 2014; Lucero Fustes et al., 2010; Moran, 2015; Moran &
Alvarez, 2013).
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A partir del andlisis de las experiencias docentes recorridas en 2020, se puede observar
una intensa busqueda docente por la adecuacion de sus practicas a propuestas didacticas
que ofrecen una ensefianza virtual de transicion adecuada a las necesidades de
aprendizaje del momento. Asi, las videoconferencias se adaptan desde espacios de
exposicion mas tradicionales a encuentros en los que las intervenciones docentes y las
propuestas de participacion estudiantil se orientan hacia el fortalecimiento de los
procesos de aprendizaje. Los usos pensados, reales y posibles dan cuenta de ese delicado
entramado de decisiones que los docentes asumimos en escenarios que, en ocasiones,

transitamos sobre la base de grandes incertidumbres.

La pandemia nos dejé muchas lecciones y experiencias que enriquecen nuestras
perspectivas de la relacion entre tecnologia y educacion. Una de las principales es que
no se trata de adoptar o no la tecnologia, sino de verla como una posibilidad concreta de
dar respuesta a diferentes problematicas del contexto educativo, de reconocerla como
parte constitutiva de nuestras aulas e integrarla en los procesos de ensefianza de modo
que permitan generar mejores oportunidades para el aprendizaje, cualquiera sea el

escenario que se nos presente.
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way of managing institutions in terms of learning abroad, giving a new meaning and a substantive
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Introduccién

Hasta la digitalizacién de las tesis doctorales y su inclusién en los repositorios
institucionales y en las bases de datos durante las tltimas décadas, la tesis formaba parte
de la llamada literatura gris por su restringida difusion y escaso acceso (de Miguel Diaz,
2010; Diaz Bazo y Sime Poma, 2016; Lopez Gémez, 2016). Hoy constituyen un género
discursivo en escrutinio desde diferentes enfoques y metodologias en cuanto la
investigacidon doctoral, por su cardcter inédito y aporte significativo al conocimiento, se
reconoce como un area vital del desarrollo de un pais y de la promocion de la calidad de
su profesorado universitario (Ortiz Torres, 2019). A este ultimo respecto, si bien en
Argentina el nivel doctoral todavia no es requisito para la docencia en Educacion

Superior, se advierte una tendencia en dicho sentido.

Los problemas que abordan las tesis de este nivel y la forma de enfocarlos, constituyen
informacién importante sobre la “agenda de investigacion” de una institucion

académica (Gutiérrez Serrano y Barrén Tirado, 2008). Por ello, los autores que analizan
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la dindmica contemporanea de produccion del conocimiento (e.g. Gibbons et al., 1997)

subrayan la relevancia de los estudios locales.

Nuestro interés reside, en primer lugar, en el andlisis de tesis en materia educativa de
las dos carreras doctorales existentes en la Facultad de Filosofia y Letras, Universidad
Nacional de Cuyo (UNCuyo), Provincia de Mendoza, Argentina: el Doctorado en
Ciencias de la Educaciéon (DCE) y el Doctorado en Educacion (DE). En segundo lugar,
buscamos comparar nuestros resultados con los hallazgos de los estudios previos en el

ambito iberoamericano.

El DCE es una carrera personalizada, es decir, que el doctorando, ademas de realizar su
tesis bajo la supervision de un director, acredita su formacion general y especifica a partir
de cursos de posgrado, afines al perfil tematico elegido, en dicha universidad o en otra/s
(nacionales o extranjeras). El DE es estructurado, ya que esta organizado en espacios
curriculares obligatorios que el doctorando debe cursar durante dos afios y aprobar para
luego realizar su tesis. Esta diferencia en su estructura siempre ha sido la principal

distincidn entre ambos y la razon por la que los postulantes optaran por uno u otro.

En el DE, la primera tesis defendida data de 2007, mientras que en DCE dicha fecha
remite a 1997, es decir, diez afos antes. Dado que ambos doctorados poseen mas de una
década de trayectoria, es posible indagar acerca de cudles son las tematicas que se han
investigado y sus perspectivas, las hipdtesis planteadas, los fundamentos
metodoldgicos, en un corpus ya consolidado en numero y calidad de tesis defendidas.
En este sentido, intentamos contribuir, mediante un analisis exhaustivo de cada trabajo
a partir de las categorias seleccionadas, a una interpretaciéon desde este contexto de
estudio de caso que posibilite vislumbrar tendencias por la identificacién de elementos
presentes, ausentes, constantes y sesgos, ya que los estudios de casos “analizan
profundamente una unidad holistica para responder al planteamiento del problema,
probar hipdtesis y apoyar el desarrollo de teoria” (Hernandez-Sampieri y Mendoza
Torres, 2018, p. 185). Para ello, se parte de los siguientes interrogantes: ;Cudles son las
tematicas estudiadas?, ;qué temas se presentan como recurrentes?, ;cuales parecen ser

las “grandes ausencias”?, ;como se explicitan las hipotesis?, ;qué tipo de hipdtesis
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predominan?, ja qué marcos metodoldgicos se acude?, ;qué estrategias metodoldgicas

prevalecen en las tesis analizadas?

En consecuencia, como en Diaz Bazo y Sime Poma (2016) y en otros autores (e.g. Bustinza
Choque, 2014; Gaspar Bojorquez et al.,, 2014; Ramos-Pardo y Sanchez-Antolin, 2017),
nuestra indagacion se inscribe en la segunda de las cuatro categorias que distinguen Diaz
Bazo y Sime Poma (2016) respecto de la tesis como “texto-producto” (p. 10) en cuanto
“centrada en describir caracteristicas de uno o mds contenidos de las tesis” (p. 14); esto
es, la tesis como modelo del evento (Cubo de Severino et al., 2011) o comunicacion del
contenido sobre el cual trata el texto, la realidad extralingiiistica multidimensional a la
que refiere. En su génesis, es resultado de un “proceso institucionalizado” (Diaz Bazo y
Sime Poma, 2016, p. 7) en el que intervienen varios agentes: el tesista, el director (y,
eventualmente, el codirector), los profesores, el comité académico del programa doctoral

y el jurado.

En el marco de este proceso institucionalizado, para efectuar el analisis se accedid a las
tesis defendidas entre 2008 y marzo/2021 en dos formatos —impreso o digital-. En
relacion con los temas se trabajé con el corpus completo (N =119); en las otras categorias
se conform¢ al azar una muestra (N = 30), por la seleccion de 15 tesis de cada doctorado,

como muestra de casos tipo.

En primer lugar, se pretende dar cuenta de algunas investigaciones sobre tesis doctorales
en Educacion en los paises iberoamericanos, a fin de exponerlas como antecedentes y
contexto de la nuestra en tanto aportan criterios valiosos de analisis. Seguidamente, se
detallan los temas desarrollados en el corpus en estudio. En tercer lugar, se describen y
analizan las hipotesis que guian las investigaciones. Finalmente, se examinan las
perspectivas metodoldgicas. La seleccion de estos componentes reside en que pertenecen
al movimiento nuclear de exposiciéon del modelo de evento por su correspondencia con
los resultados a los que se pretende llegar. Por otra parte, el vinculo existente entre los
objetos estudiados y la formalidad metodoldgica posibilitard visualizar los respectivos

procesos de produccion de conocimiento en el campo educativo.
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Las conclusiones revelan las caracteristicas mas importantes de las tesis de ambos
doctorados asi como algunas implicaciones relativas a la investigacion educativa y a la
formacion de nivel de posgrado. Ello senalara dreas vacantes de importancia en las
indagaciones actuales. Desde alli, se podrian establecer y promover lineas de
investigacion en el nivel doctoral en Educacion de la UNCuyo que contribuyan a

enriquecer el perfil académico en pro de su constante expansion.

Estado de la cuestion

En la exploracion de los antecedentes en distintas bases de datos (Google académico,
EBSCO, Redalyc, Scielo), abordamos el periodo 2008-2021 —el ntimero total de articulos

encontrados es 25!,

Ademas de la variabilidad manifiesta en los aspectos cuantitativos (periodo del analisis?
y numero de tesis que se estudian®), una primera diferencia relevante es la amplitud del
enfoque tematico, la que permite distinguir dos grandes grupos: 1) trabajos focalizados
en un campo disciplinar —educacion ambiental (Bosque Sudrez et al., 2018), educacion
estadistica (Andrade Escobar et al., 2017), historia de la educacion (Acufia Rodriguez,
2008; Sanchidrian Blanco, 2016), educacién a distancia (Garcia Pérez y Garcia Aretio,
2014), orientacion educativa (Ferreira-Villa et al., 2013), educacion superior (Ferreira,
2020)- o area tematica —aprendizaje en servicio (Ferndndez Rey y Garcia Murias, 2017),
tutoria (Lopez Gomez, 2016), convivencia escolar (Hernandez Prados y Ros Pérez-
Chuecos, 2014), trabajo docente (Duarte, 2010)-y 2) estudios generalizados a las Ciencias
de la Educacion (N = 14), en el que se inscribe nuestra investigacion. A continuacion (cf.
Tabla 1), presentamos estos trabajos ordenados cronoldgicamente en forma descendente

y desde un criterio alfabético:

1 Se excluyen aquellos estudios que no se comunican como articulo cientifico. También, se desestiman un
articulo (Murcia Pefiay Ramirez Lépez, 2017), porque aborda la tesis de posgrado en Educacién (maestrias
y doctorados) como conjunto indistinto y aquellos que se circunscriben a un analisis cienciométrico.

2 En un rango de dos afios (Pacheco Méndez, 2014) a 34 (Lopez Gdmez, 2016).

3 Desde siete (Chavoya y Valencia, 2013) a 554 (Diaz Bazo y Sime Poma, 2016).
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Tabla 1.
Investigaciones iberoamericanas sobre tesis doctorales en Educacion (2018-2008)
Periodo N°'de Ambito de estudio: , e
Autor/es de tesis . Categorias de andlisis
. . tesis doctorales en
estudio analizadas
Jiménez 1975- 149 Educacion y otras Temas
(2018) 2016 disciplinas de la Metodologia
Facultad de Referencias bibliograficas
Humanidades y
Educacion,
Universidad Central
de Venezuela
Segoviano  2005- 17 Estudios de la Referencias bibliograficas
Hernandez 2015 Educacion,
y Olivares Universidad
Marquez Auténoma de Nuevo
(2018) Ledn
Ramos- 2001- 229 Teoria educacional en  Temas
Pardoy 2015 universidades Metodologia
Sanchez- espafiolas, base
Antolin TESEO
(2017)
Diaz Bazo  2009- 554 Educacion en 13 Temas
y Sime 2013 universidades Metodologia
Poma publicas y privadas de  Referencias bibliograficas
(2016) Peru Visibilidad e impacto de las
tesis
Osorio y 1996- 71 Educacion en un Estructura referencial
Afiez 2013 programa doctoral de  Practicas de citacion
(2016) Venezuela
Bustinza 2000- 116 Ciencias de la Actualidad bibliografica
Choque 2010 Educacién, Temas
(2014) Universidad Nacional = Problema, objetivos, hipétesis
de Educacion Enrique  y variables
Guzman y Valle, Peri  Metodologia
Gaspar 2002- 69 Educacion, Estado de Temas
Bojorquez, 2012 Jalisco, México (cuatro  Sujetos de estudio
Garcia de programas de Metodologia
Albay doctorado y/o Conclusiones a las que
Verduzco maestria) llegaron
Free (2014)
Pacheco- 2010- 183 Educacion en tres Temas
Méndez 2012 universidades: Contextos educativos
(2014) Complutense de Campos de investigacion
Madrid; Paris-

Sorbone; Universidad
Nacional Auténoma,
Meéxico
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Chavoyay 2004- 7 Educacion, Formulacion del problema

Valencia 2008 Universidad de Referencias bibliograficas

(2013) Guadalajara, México

Flames 1982- 27 Educacion, Temas

Gonzalez 2011 Universidad Impacto en la solucién de

(2012) Experimental Simén problemas de la educacion
Rodriguez, Venezuela

Bricefio y 1998- 30 Educacion, Pertinencia,

Chacin 2005 universidades Pertinencia cientifica

(2011) venezolanas Participacion social

Produccion de teorias
Generacion de innovaciones

Calderény 2000- 12 Educacion, Sujetos/fuentes
Chica 2010 Universidad de Objetivos
Lasso Antioquia, Colombia Metodologia
(2011) Temas

Perspectivas tedricas
Ortiz 1988- 74 Ciencias pedagdgicas ~ Ocho categorias:
Torres et 2008 de la Universidad de 1) Indice de citacién;
al. (2010) Holguin, Cuba 2) Indice de visibilidad

3) Impacto econdémico-social

4) Publicacion en revistas
arbitradas

5) Publicacion en base de datos
6) Publicacion de libros como
continuidad de las tesis

7) Participacién en eventos
nacionales e internacionales

8) Resultados introducidos en
la practica

Gutiérrez 2002- 38 Educacion, Estado de Nivel o modalidad educativa
Serranoy 2007 Morelos, Méjico (dos de interés

Barron instituciones) Temas

Tirado

(2008)

Fuente: elaboracion propia.

En este segundo grupo, otra distincién de interés es la amplitud del contexto que se
estudia, el que también permite una divisién dicotdmica segin se aborden una o dos
instituciones de Educacion Superior (N =9) o se trate de investigaciones extendidas a un
numero importante de universidades (e.g., Diaz Bazo y Sime Poma, 2016; Ferreira, 2020).
Un tnico trabajo (Pacheco-Méndez, 2014) compara universidades (tres) de distintos

paises.
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Segun queda de manifiesto en la Tabla 1, de los 14 estudios generalizados, nueve
analizan temas, hipdtesis y/o metodologias, esto es, las categorias seleccionadas por su

interés; de alli que confrontaremos sus resultados con los nuestros. @

Metodologia

La investigacion se formaliza como estudio de caso, método apropiado para abordar
temas que se consideran practicamente nuevos (Yin, 2003/1984), orientado a comprender
la dinamica de contextos singulares. Se lleva a cabo un estudio de profundidad
descriptiva mediante el analisis documental de las tesis, complementado con técnicas

cuantitativas.

Objetivo y preguntas de investigacion

Como senalaramos, el objetivo de la presente indagacion es analizar tesis doctorales
defendidas en la Facultad de Filosofia y Letras, UNCuyo, en el periodo comprendido
entre 2008-marzo/2021 para dar respuesta a tres interrogantes centrales: 1) ;Qué temas
se investigan y a qué dreas pertenecen?; 2) ;Presentan o no hipodtesis y de qué tipo?; y 3)

(Qué marcos metodoldgicos se emplean y cudles con mayor frecuencia?

El corpus

El total de tesis defendidas por hablantes de espafiol como primera lengua en el periodo
es 119, de las cuales 42 corresponden al Doctorado en Ciencias de la Educacion y 77, al

Doctorado en Educacién?.

Para analizar las lineas tematicas y los niveles educativos hemos considerado el total de
las tesis, mientras que para la exploracion de las hipdtesis y la metodologia se
seleccionaron, al azar, 15 tesis de cada doctorado a la manera de una muestra de casos

tipo. Esta modalidad de muestreo es frecuente en estudios exploratorios de naturaleza

4 Se desestimaron 25 egresados brasilefios entre ambos programas doctorales.
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cualitativa, en los que “el objetivo es la riqueza, profundidad y calidad de la informacion,

no la cantidad ni la estandarizacion” (Herndndez Sampieri et al., 2014, p. 387).

Procedimiento de analisis

En un primer momento, se analizaron los tres componentes sefialados (temas, hipdtesis
y marco metodologico) de las tesis en estudio, a fin de generar categorias sobre las
presencias (y, por ende, ausencias) encontradas que permitieran elaborar una
descripcion genérica del corpus y una interpretacion de las tendencias que se pueden
inferir de los datos. Con el objeto de reducir el riesgo que conllevan los estudios
fenomenoldgicos acerca de la consistencia de categorizaciones e interpretaciones,
miembros del equipo trabajaron de modo colaborativo en una suerte de validacion inter-

juez, deliberando sobre los casos en que diferian hasta alcanzar un acuerdo firme.

Luego, se calcularon las frecuencias y porcentajes de cada categoria; en algunos casos se
graficaron los resultados y se calculd la prueba de diferencia de proporciones mediante
el programa STATS (que acompana la obra de Herndndez Sampieri et al., 2014). Esta
prueba estadistica permite determinar si dos proporciones (o porcentajes) difieren
significativamente entre si. En el referido programa se introducen el ntimero de casos y

el porcentaje obtenido por cada grupo; STATS calcula el valor de z y su significancia.

Respecto de las hipotesis de investigacion, se partid de la clasificaciéon de Hernandez
Sampieri et al. (2014) segn su naturaleza (descriptivas, correlacionales, de diferencia de
grupos y explicativas), pero fue necesario agregar otras categorias emergentes de los

datos.

Resultados

Primer componente: Lineas tematicas y niveles educativos

Acerca de la sistematizacion de las lineas tematicas de todas las tesis defendidas en el
periodo 2008-marzo/2021 por hablantes nativos (N = 119), cabe sefialar que varias fueron

computadas en mas de una categoria dado que vinculan dreas de investigacion; por
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ejemplo, la tesis que estudia la axiologia en la formacién del profesorado se clasifico en
“Filosofia de la educacién”, “Formacién del docente” y “Educacién y valores”. El analisis
muestra las siguientes frecuencias en DCE (Doctorado en Ciencias de la Educacion) y @
DE (Doctorado en Educacion) (cf. Tabla 2); las categorias (linea tematica) se ejemplifican

en Anexo (cf. Anexo 1):

Tabla 2.
Lineas teméticas por Doctorado

Lineas tematicas DCE DE
Aprendizaje (tipos y procesos) 12 6
Curriculum 2 3
DidActicas especiales 20 14
Diversidad e inclusién

Educacion comparada

Educacion no formal

Educacién y valores

Evaluacion educativa (del aprendizaje, institucional, de carrera)
Factores y problemas psicosociales

W Ul = O U O

—_

Filosofia de la educacion 1
Formacién del docente
Historia de la educacién
Interculturalidad y educacion

Logro (rendimiento) académico

B0 N RN RO WO W

Orientacién vocacional
Politica educativa
Practicas educativas
Recursos educativos (e.g., TIC, manual, laboratorio) 12

0 =k O O O O Ol
[
N W O

—_
(o)}

Representaciones sociales 3

Total 99 149

Aprendizaje (tipos y procesos): incluye tesis que abordan el aprendizaje autorregulado, la motivacién
escolar o académica, concepciones de aprendizaje, modelo de las inteligencias maltiples.

Factores y problemas psicosociales: refiere a teméticas como desgaste laboral, violencia escolar,
liderazgo.

Fuente: elaboracion propia.

Hemos distinguido 15 lineas tematicas en el doctorado en Ciencias de la Educaciéon
(DCE); 19 en el doctorado en Educacién (DE). En este sentido, en el primero no se
registran tesis en educacién no formal, logro (rendimiento) académico, orientacion
vocacional e interculturalidad y educacién. Por ende, aunque con una frecuencia de tres

tesis en algunos topicos, se advierte mayor variabilidad tematica en el doctorado en
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Educacion. En todo el corpus solo se hallan cuatro tesis de autor (tres del doctorado en

Ciencias de la Educacion y una del doctorado en Educacion).

En las lineas tematicas compartidas, es de interés cotejar graficamente las frecuencias
mayores; para ello, comparamos las lineas que manifiestan mayor discrepancia desde

los totales que desestiman las restantes (cfr. Figura 1).

36%

6%

m Ciencias de la educacion = Educacion

Figura 1. Porcentaje de tesis por linea temética segin Doctorado

La comparacion de los porcentajes permite inferir que en el doctorado en Ciencias de la
Educacion (DCE) prima la investigacion didactica (ya sea centrada en las didacticas
especiales o en temas generales —practicas educativas, recursos didacticos, evaluacién
del aprendizaje-), seguida de estudios que podriamos denominar “fundamentativos” (z
= 3,163, p = 0,01). En cambio, el doctorado en Educacion (DE) se distingue por la

preeminencia de investigaciones formalizadas en tematicas psico-sociales; por ejemplo,
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representaciones sociales (z =2,14, p =0,01) o aquellos trabajos de tal naturaleza que solo

se han estudiado en este programa doctoral.

Dados los criterios disimiles de categorizacion de las lineas tematicas en los estudios @
generalizados del estado de la cuestion descripto arriba, no es posible establecer
confrontaciéon alguna. En cambio, algunos tdpicos importantes no abordados o
considerados insuficientemente —educacion ambiental y sustentabilidad e investigacion
educativa— también aparecen como dareas de vacancia en los trabajos previos (e.g. Gaspar

Bojorquez et al., 2014).

En relacién con el nivel educativo en andlisis, los resultados son (cfr. Figura 2):

44%

m Ciencias de la educacién  m Educacion

Figura 2. Porcentaje de tesis por nivel educativo segin Doctorado

El grafico evidencia que en ambos doctorados el porcentaje mayor corresponde a la
universidad, seguido por la escuela secundaria. También en la investigacion previa se

advierte la preponderancia de la universidad como objeto de estudio; por ejemplo, los
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trabajos con alumnos universitarios representan un 55% en Andrade Escobar et al.

(2017), Diaz Baso y Sime Poma (2016), Fernandez Rey y Garcia Murias (2017).

Segundo componente: Hipotesis

Como se senalara, se sigue la clasificaciéon de Hernandez Sampieri et al. (2014) y se
identifican categorias idiosincraticas: 1) fundamentativas, 2) supuestos y 3) sin hipotesis
(reemplazadas por interrogantes). Las frecuencias respectivas se presentan a

continuacion (cfr. Tabla 3); los ejemplos en Anexo (cfr. Anexo 2):

Tabla 3.

Clases de hipétesis y su frecuencia por Doctorado
Clases de hipotesis DCE DE
Descriptiva 5 8
Correlacional 2 16
Diferencia de grupos 4 7
Explicativa 13 11
Fundamentativa 2 0
Supuestos 9 6
Sin hipdtesis 2 2
Total 37 50

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados del anélisis.

El 83% de las investigaciones plantea hipdtesis, un porcentaje mas bajo que el informado
por los dos trabajos previos que analizan este componente: 92% (Bustinza Choque, 2014)
y 97,5% (Diaz Bazo y Sime Poma, 2016). Dado que estos trabajos no comunican las clases

de hipotesis halladas, no es posible efectuar ulteriores comparaciones.

Si bien es mayor el nimero de hipotesis en las tesis del doctorado en Educacion (50 vs.
37), esta diferencia no muestra significatividad estadistica. Si la alcanzan las
discrepancias por clase de hipotesis: en aquel priman las correlacionales (32%; z = 5,981,
p = 0,01), mientras que en el doctorado en Ciencias de la Educacion predominan las

explicativas (35%; z = 2,158, p = 0,05) y los supuestos (24%; z = 2,864, p = 0,01).
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Tercer componente: Marcos metodologicos

En esta dimension, comparamos ambos doctorados desde el tipo y las modalidades de

la investigacion (cfr. Tablas 4 y 5).
Tabla 4.
Tipo de investigacion por Doctorado
Frecuencia
Tipos de investigacion DCE DE

—_
o

Investigacion empirica
Experimental - cuasiexperimental
Experiencia pedagogica

Método historiografico

Meétodo hermenéutico

Método comparativo
Investigacion curricular
Investigacion-accion

Estudio de casos

Total 16 15

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados del andlisis.

—_ kO R Rk W NN O
O O R R NO O =

En DCE se incrementa el niumero total de tesis, presentado en la Tabla 4, porque una se

formaliza en dos fases: investigacion empirica y experiencia pedagdgica.

Se observa que en el Doctorado en Educacion prevalece la investigacion empirica (67%),
comprendiendo por tal aquella que, a diferencia de la experimental o de una experiencia
pedagogica, trabaja con variables no manipuladas y que, en contraste con los otros tipos,
se circunscribe a la recoleccion de datos (cuantitativos o cualitativos) en fuentes
primarias a través de test o pruebas estandarizadas en el primer caso, de técnicas
cualitativas (e.g. entrevistas) en el segundo (Herndndez Sampieri et al., 2014; Sierra
Bravo, 2002/1975). En cambio, en el doctorado en Ciencias de la Educacion se halla una
diversidad de enfoques (los que no aparecen en el primero son: experiencia pedagdgica,
investigacion historiografica, investigacion-accion y estudios de casos). Sin embargo,

estas discrepancias no son estadisticamente significativas.
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Tabla 5.
Modalidades de investigacion por Doctorado
Frecuencia
DCE DE
Diseno Cualitativo 5 4
Cuantitativo 5 6
Mixto 3 5
Triangulado 2 0
Profundidad Un enfoque Descriptiva 0 0
Comparativa 1 1
Correlacional 4 5
Analitica 3 3
Explicativa 6 5
Combinacién de enfoques 1 1
Alcance Transversal 11 13
temporal Longitudinal 4 2
Tipo de Intencional 15 13
muestra De conglomerados 0 1
Aleatoria 0 1
Componentes  Alumnos De nivel superior 3 5
de la muestra De nivel secundario 5 3
De nivel primario 1 1
De nivel inicial 0 2
Docentes 1 1
Particularidad Necesidades especiales 1 1
Practicantes 0 1
Alumnos y docentes 2 1
Documentos 3 2
Empleados de la administracién ptiblica 0 1
Instrumentos Observacion de clases 5 0
Entrevista 5 5
Encuesta Inventarios 3 9
Cuestionarios ad hoc 4 7
Tests 4 27
Evaluacion del desempefio ad 2 1
hoc
Analisis documental (e.g. diarios de campo, 18 5
disefio curricular, autobiografias, produccion de
los alumnos)
Evocacion jerarquizada y analisis lexicométrico 0 5

Fuente: elaboracion propia a partir de los resultados del anélisis.

A diferencia del estudio de Ferreira-Villa et al. (2013) y de Ramos-Pardo y Sanchez-
Antolin (2017) que informan un porcentaje elevado —40% y 33,2%, respectivamente— de
tesis (sobre orientacion educacional) que no especifican la metodologia utilizada, en el

corpus en andlisis todas incluyen un capitulo formalmente metodologico.
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Es semejante la distribucién comparativa de las categorias entre los doctorados en
cuanto a diseno, profundidad de la investigacion, alcance temporal, tipo y componentes
de la muestra. En cambio, si se hallan marcadas discrepancias con respecto a los
instrumentos: observacion de clases solo aparece en el doctorado en Ciencias de la
Educacion (12%; z = 6,583, p = 0,01) y es mayor la frecuencia de analisis documental (44
vs. 8%; z = 6,688, p = 0,01), al tiempo que el empleo de tests estandarizados sobresale en

el doctorado en Educacion (46%; z = 5,896, p = 0,01).

En comparacion con los estudios previos, no prevalece la investigacion cuantitativa (un
promedio de 37% entre ambos doctorados), la que alcanza el 75% en Bustinza Choque
(2014) y el 84,5% en Diaz Bazo y Sime Poma (2016). En este sentido, nuestros resultados
se acercan al 33% que informan Ferreira-Villa et al. (2013) en tesis espafiolas. Asimismo,
Gaspar Bojorquez et al. (2014), en Jalisco, México, hallan preferencia por el enfoque
cualitativo (49% de las tesis); el resto se distribuye entre investigacion cuantitativa (27%)
y otros enfoques (e.g. perspectiva histdrica, propuesta de modelos). Menor aun es el
porcentaje de enfoque cuantitativo que comunican Ramos-Pardo y Sanchez-Antolin

(2017) —13,5%— también en tesis de Espana.

Respecto del alcance o profundidad de la investigacidn, ninguna tesis se circunscribe al
plano meramente descriptivo, resultado esperable por el “nivel académico de destino”

(Difabio de Anglat, 2014, p. 52).

En general, como en Andrade Escobar et al. (2017), los estudios emplean muestras
pequefias o medianas (no mas de 170 unidades de analisis) y de caracter intencional,
modalidad frecuente en investigacién educativa. Unicamente dos tesis, una en cada
doctorado, trabajan con muestras grandes (DCE: N =961 en la instancia de validacion de

un instrumento y N = 528 en la faz empirica; DE: N = 969 como tinica muestra).

Conclusiones

Hasta donde hemos podido indagar, pareceria que no se dispone de un trabajo previo

en Argentina con la formalidad abordada aqui, aunque lo debimos circunscribir a las
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dos carreras doctorales de la Universidad Nacional de Cuyo (en Ciencias de la Educacién
y en Educacion) ya que la lentitud con que se publican las tesis en los repositorios

digitales imposibilita una investigacion comparativa mas amplia.

Como en Diaz Bazo y Sime Poma (2016), efectuamos un rastreo exhaustivo de
antecedentes en Iberoamérica. Desde este marco, hemos intentado dilucidar los temas

estudiados, el tipo de hipdtesis y el encuadre metodoldgico.

En relacion con la primera categoria de analisis, se trabajo con el corpus completo. Ello
nos permitio identificar temas recurrentes en cada doctorado, que parecen distinguir las
referidas carreras desde enfoques bien marcados: una impostacion pedagogica en el
doctorado en Ciencias de la Educacion (énfasis en el aprendizaje e indagaciones
fundamentativas —Filosofia de la educacion-), una formalidad psicosocial en relaciéon
con una diversidad mayor de tematicas educativas en el doctorado en Educacién (entre

otras, diversidad e inclusion, educacioén no formal, politica educativa).

Asimismo, se advirtio, por un lado, que la sobreabundancia de tesis acerca de la
universidad va en detrimento de otros niveles que requieren atencion en nuestro pais;
por el otro lado, las d4reas de vacancia —especialmente, educacién ambiental y
sustentabilidad e investigacion educativa-refieren a dos “ausencias” cuya prioridad hoy

también es indiscutible.

Estos resultados, en consonancia con la potencialidad del estudio de caso para
“iluminar” decisiones (Yin, 2003/1984), parecen mostrar la necesidad de establecer lineas
de investigacion de modo explicito en los programas doctorales, como factor de promocion

de la ciencia educativa acerca de un espectro ampliado de problemas pedagdgicos.

Por los criterios disimiles de categorizacion de las dreas tematicas en los antecedentes
consultados, no fue posible efectuar comparacion alguna. Al respecto, es de relevancia
la propuesta de Sime Poma (2017) de una “tipologia” para clasificar la investigacion
educacional ya que nos permitiria trabajos comparativos, tanto a gran escala como
relativos a corpus mas pequenios, en cuanto aporte de importancia al estudio de la

produccion doctoral en Educacion en los paises hispanohablantes.
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Para las otras dos categorias, se selecciond una muestra de cada doctorado a fin de
realizar un andlisis en profundidad. Se hallé que, en consonancia con la formalidad
diferencial referida entre las carreras doctorales, en Educacion priman las hipdtesis
correlacionales; en Ciencias de la Educacion, las hipotesis explicativas y los supuestos.
Diferencia que luego se materializa en los disefios metodoldgicos —-marcada prevalencia
de la investigacion empirica en el primero vs. diversidad de enfoques en el segundo-y
en los instrumentos para la recoleccion de los datos (e.g., tests estandarizados vs.

observacion de clases y analisis documental, respectivamente).

En una tarea por emprender, resulta de interés indagar en los marcos epistemologicos y
teoricos (fundamentos, modelos, enfoques, autores y practicas de citacion), en la légica
del planteo de la tesis y en la fundamentacion de su importancia, tratando de analizar,
por ejemplo, si busca responder las preguntas de investigacion sobre la realidad
educativa estudiada (y para ello se vale de una metodologia) o si propone que la
aplicacion de una técnica o método (cualquiera sea) por si misma proporcionara

resultados relevantes.

Por otra parte, en una segunda instancia, se podria interpretar el entramado de estos
aspectos por estudiar con las categorias ya analizadas a fin de avanzar hacia la
construccion de lo que estamos tematizado como circulo de la investigacion doctoral. Este
constructo posibilitaria profundizar en las caracteristicas de una “buena tesis” en
Educaciéon, en la que entran en juego cuatro componentes: 1) epistemologicos
(fundamentacion desde la cual se sustenta la tesis); 2) tedrico-conceptuales (que
justifican las decisiones subsiguientes de la investigacion); 3) metodologicos (que fundan
el modo de abordar la construccion del conocimiento); 4) lingtiisticos (que lo formalizan

desde el punto de vista retorico).

Este circulo propone una sinergia —una “traccién”- de suyo compleja, pero eficiente, que
exigiria un corpus constrefiido para posibilitar el analisis en hondura que requiere la

explicitacion de aquellos cuatro componentes.
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Anexo 1. Ejemplos de las lineas tematicas

. En las lineas compartidas, el primer ejemplo corresponde al doctorado en Ciencias de la
88
Educacion; el segundo, al doctorado en Educacion. En esta ejemplificacion, se consignan

los titulos de las tesis.

Lineas tematicas  Ejemplos

Aprendizaje Hacia un modelo multidimensional de la motivacion orientada al futuro
(tipos 'y en relacion con el aprendizaje autorregulado. Estudio empirico y ciclos de
procesos) disefio en estudiantes universitarios de Ciencias de la Educacion e
Ingenieria Agronémica
Relaciones ente variables cognitivo-motivacionales y rendimiento
académico en estudiantes universitarios
Analisis de los contenidos disciplinares en las carreras de formacion
Curriculum docente en Educacion Fisica de Argentina a la luz de la Praxiologia
motriz
Didacticas Conformacion del conocimiento simbdlico desde la obra literaria para
especiales jovenes y su transferencia didactica

Hacia un modelo comprehensivo del aprendizaje lingiiistico inicial.
Implementacion del modelo y evaluacién de sus efectos sobre el
rendimiento lector

Diversidad e
inclusién

La ensefianza del inglés como lengua extranjera a nifios sordos e
hipoactsicos incluidos en educacién comtn en la ciudad de San Juan,
Argentina

Educacion en contextos de encierro: las representaciones sociales
educativas y sus efectos para una futura inclusion social. El caso de la
poblacién penal en la Provincia de Mendoza

Educacion
comparada

Los sistemas nacionales de evaluacién de la calidad educativa. Estudio
comparado entre Argentina, Chile, Brasil, Uruguay y Pert durante el
periodo comprendido entre 2007-2015

Los modelos y estrategias didacticas de los profesores que se dedican a la
ensefianza de la Metodologia de la Investigacion en Ciencias Sociales en
el grado y posgrado de las Universidades Latinoamericanas: Argentina,
Colombia y Méjico

Educacion no
formal

Educacion en contextos de encierro: las representaciones sociales
educativas y sus efectos para una futura inclusion social. El caso de la
poblacién penal en la Provincia de Mendoza

Educacion y

La ensefianza religiosa en la formacién de maestros en las Escuelas

valores Normales de la ciudad de San Luis, durante el primer peronismo
Axiologia y educacion integral en la formacion del profesorado

Evaluacion Evaluaciéon comunicativa: un aporte desde el modelo dialdgico de la

educativa (del pedagogia enlazando mundos

aprendizaje, Analisis de los estandares para la acreditacion de carreras de grado de

institucional, de

carrera)

Bioquimica en Argentina. Recomendaciones para su formulacién
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Factores y
problemas psico-
sociales

Educacion de la Autovaloracion: Un estilo pedagogico para desaprender
la violencia y fortalecer los factores protectores de la depresion en
adolescentes

Filosofia de la
educacion

Las ciencias de la educacién desde una mirada epistemoldgica: la
historicidad como criterio de comprension
Axiologia y educacién integral en la formacion del profesorado

Formacién del
docente

La ensefianza religiosa en la formacién de maestros en las Escuelas
Normales de la ciudad de San Luis, durante el primer peronismo

Los cambios en la formaciéon docente. Un analisis sobre las filosofias de
base y las representaciones de los docentes

Historia de la

La experiencia de la Escuela Nueva en Mendoza (1926-1936). Movimiento

educacion pedagdgico y politico-administrativo
Reforma en la Educacion Secundaria Argentina durante la década de los
noventa y sus consecuencias en los sectores en situacion de
vulnerabilidad critica

Interculturalidad La Identidad Etnica en la Educacién Intercultural Bilingiie de las

y educacion

comunidades pewenche de Alto Biobio

Logro El rendimiento académico exitoso en el contexto universitario: influencia
(rendimiento) de factores psicosociales en el aprendizaje
académico
Orientacion Hacia una aproximaciéon multidimensional e innovadora de los pilares de
vocacional la Orientacién Vocacional
Politica Internacionalizaciéon de los sistemas de evaluacion y acreditacion
educativa universitaria en América Latina (1998-2009). Metaevaluacion de los
sistemas desde la perspectiva comparada
Politicas Educativas para el Nivel Primario Rural: el caso de la Provincia
de Mendoza (Argentina) entre 1983 y 2010
Practicas Incidencia de las estrategias didacticas personalizadas en el desarrollo del
educativas aprendizaje autorregulado en estudiantes universitarios. Una experiencia
en la carrera de Medicina
Dibujar y pensar: el dibujo como mediador entre lenguajes. La
alfabetizacion grafica-expresiva en el proceso de desarrollo del
pensamiento y de la comunicacién
Recursos El manual escolar en la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias
educativos Naturales. Analisis de Representaciones Sociales y aspectos didécticos de
su utilizacion en la escuela secundaria
Integracion y uso de las TIC en el Sistema Educativo Mendocino en
sectores de pobreza
Representacio- Las representaciones sociales de los docentes sobre la evaluacion

nes sociales

didactica en Educacion Superior

La construccién del constructivismo en las Representaciones Sociales de
docentes noveles: ;Predominio de un paradigma o confluencia
multirreferencial?

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 2. Ejemplos de tipos de hipétesis

Como en la tabla previa, en cada clase, el primer ejemplo corresponde al doctorado en
Ciencias de la Educacion; el segundo, al doctorado en Educacion.
Clases de .
o Ejemplos

hipotesis

Descriptiva Los sistemas regionales e internacionales de evaluacién y acreditacion —
con base en el respeto a la autonomia universitaria y la confianza en la
autoridad cientifica para la evaluacion de las instituciones— enfatizan la
funcién de la evaluacion externa y de la acreditacion.
Las personas con discapacidad presentan altas expectativas acerca de las
oportunidades que ofrece la Universidad en relacién con su futuro
profesional.

Correlacional Las representaciones sociales sobre la evaluacién que poseen los docentes

[universitarios de la unidad académica en estudio] estarian asociadas al
paradigma técnico.

El nivel de motivacién académica se relaciona con el nimero de
estrategias de aprendizaje autorregulado que emplea el estudiante
universitario.

Diferencia de
grupos

Se muestran diferencias en la perspectiva de tiempo futuro y en la
autorregulacion del aprendizaje en estudiantes que presentan dificultades
en su desemperio académico y en aquellos que no.

Existen diferencias significativas en el perfil valorativo entre instituciones
de gestion privada (confesionales) e instituciones de gestion estatal (no
confesionales).

Explicativa

La implementacion de intervenciones instruccionales orientadas a
favorecer la explicitacion progresiva, la complejidad creciente y el
perspectivismo de las concepciones de aprendizaje a partir de la lectura
en los ingresantes universitarios, promueven el cambio en estas
concepciones, desde concepciones mas simples hacia concepciones més
complejas.

Los mecanismos que hacen posible la reproducciéon de un orden social en
el proceso de alfabetizacién escolar son neutralizables mediante una
propuesta de estimulacion que procure superar la desigualdad en el
aprendizaje lingiiistico inicial.

Fundamentativa

La historicidad ha sido el criterio epistemoldgico de justificacion de las
Ciencias de la educacion, a pesar de ser rechazada deliberadamente como
tal, y ha traido aparejados problemas epistemoldgicos que se han
mantenido inadvertidos.

Supuestos

La sistematizacion del modelo de evaluacion comunicativa deberia tener
en cuenta la valoracion de los argumentos construidos por el alumnado y
la comunidad educativa involucrada.

Las categorias que explican la posicion epistemoldgica e ideoldgica de los
textos deben buscarse en el fondo mismo de las fuentes documentales.

Sin hipdtesis

¢Cémo se desarrollo la accion reformadora de los maestros mendocinos
(surgimiento y difusién) desde una perspectiva politica y pedagogica?
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;Por qué el docente se desgasta?, (...) ;cuales son los factores que
predicen el fendmeno y cudles las razones profundas que permiten
comprenderlo a la luz de la complementacién de metodologias

cuantitativas y cualitativas?
Fuente: elaboracion propia.
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Recuperar el valor de la naturaleza en la gestion de la educacion inicial de la postpandemia

Recovering the value of nature in the management
of initial level post-pandemic education

Abstract: This article proposes a reflection on the need to rethink school environments and spaces
in kindergartens, during the return to schools. Emphasis is placed on promoting a change in the
way of managing institutions in terms of learning abroad, giving a new meaning and a substantive
place to the playground as an educational tool. A documentary analysis is carried out on those
pedagogical proposals that include in their programs this methodology on learning in direct
contact with nature. The work is based on theoretical models that historically proposed an
innovative way of teaching, emphasizing experiences, significant experiences and the

protagonism of the student in their own learning process.

Keywords: school playground, nature, environment, institutional management, initial level, post-

pandemic

Introduccién

Nos encontramos ante nuevos interrogantes, nuevos desafios, ante la necesidad de un
cambio preponderante en la educacion de las primeras infancias. El nifio de ayer no es
el mismo de hoy y mds aun, ;como serd el nifio que recibiremos tras este momento
histdérico donde el encierro, el miedo y la incertidumbre reinantes han sido protagonistas
en la cotidianeidad de las personas, sin distinciéon de raza, edad, sexo, clase social?
Todos, de una u otra forma, hemos sido atravesados por estas variables que, sin lugar a
dudas, nos conducen a la reflexion sobre las futuras practicas educativas. Para ello, es
imprescindible tener en consideracion la realidad contextual de que los nifios han
pasado un tiempo extremadamente largo confinados en sus casas, realizando pocas

actividades al aire libre y casi sin contacto con sus pares (Mera et al., 2020).

Este trabajo tiene como objetivo proponer nuevos espacios de aprendizaje en
instituciones de nivel inicial destinados a propiciar el contacto cotidiano de los alumnos
con la naturaleza, como parte esencial de su desarrollo, innovando las practicas escolares

hacia nuevos modelos de gestionar la educacion de las primeras infancias.
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Antecedentes

A continuacién, presentamos algunos antecedentes que permiten poner en valor la

propuesta del presente articulo:

La psicéloga Heike Freire (2016) describe, en un reportaje, el trabajo que se realiza en un
centro educativo de Barcelona. En esta institucidn, explica, se lleva a cabo una Pedagogia
basada en el contacto con la naturaleza y se hace un replanteo del lugar que ocupa el
patio escolar porque los alumnos desarrollan sus aprendizajes a través de la exploracion
y el intercambio con el medio ambiente. De esta manera, el patio asume una significacion
primordial como extension del aula y forma parte del curriculo ya que el proceso de
ensenanza-aprendizaje se produce tanto en el interior como en el exterior del salon de

clases.

Laura Llados (2018) plantea, desde un interesante analisis reflexivo, si el aprendizaje en
un entorno natural es una moda naif o una necesidad. Destaca que se percibe un cambio
en la cultura pedagdgica cuando, de un tiempo a esta parte, la mayoria de los curriculos
denominados de «excelencia educativa» en la comunidad europea, paulatinamente van
incorporando un apartado relativo a la tarea educativa al aire libre para las primeras
etapas formativas. Los gestores pedagogicos de estas instituciones coinciden en que “es
vital reconocer que el alumnado no solo aprende dentro de la escuela y sus paredes, sino
que su necesidad de conocer va mas alld y que los espacios exteriores ofrecen un gran

potencial para transmitir saberes” (p. 28).

A través de una serie de experiencias en diferentes centros educativos de primera
infancia, Paz Gongalves (2019) expone algunas formas innovadoras de vincular la nifiez
con la naturaleza. Para ello, sostiene que es necesario preparar el entorno, construir
espacios adecuados, capacitar a los educadores con el objeto de llevar adelante el
crecimiento y desarrollo saludable de la infancia, protegiendo la naturaleza y

fomentando aquellas emociones favorables para un mejor vivir.

Raquel Martinez (2017) plantea el disefio de un patio escolar basado en el Método

Montessori en un colegio de Valencia para nifios de 18 a 36 meses de edad. La idea de la
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autora es dar respuesta a todos los aspectos del desarrollo cognitivo y psicomotor,
enmarcado en un ambiente pensado para tal fin. De esta manera, al igual que se

acondiciona el aula para el aprendizaje, también se puede disponer el patio escolar.

Ana Mombiedro Lozano (2019) presenta un trabajo de investigacion en el que vincula la
neurociencia y la arquitectura. El propdsito del articulo es mostrar las bases de esta
disciplina emergente, que busca entender como el espacio puede influenciar en la salud
mental e, inclusive, en la salud fisica de las personas. A través de la neuroarquitectura
se disefian espacios funcionales que puedan tener un gran impacto en la calidad del

desarrollo del nifio.

En definitiva, podemos observar la relevancia que cobra la tematica esbozada, que
pretende resignificar los ambientes escolares a fin de darle un lugar privilegiado al patio
como herramienta educativa. Es un desafio para la educacion de la primera infancia
ofrecer un espacio de aprendizaje al aire libre, en el contacto con la naturaleza y con la
tierra, planteando un modelo curricular armoénico con el medio ambiente en el retorno

de la presencialidad.

El patio como recurso pedagégico

Abrir las puertas de las salas, dejar que los nifos exploren el exterior para que puedan
tomar lo que el afuera les ofrece y, de este modo, desarrollar nuevas formas de aprender,
significa dar paso a la innovacidn, a la creatividad (Bruchner, 2012). Es necesario ofrecer
a los nifnos experiencias basadas en el natural deseo de averiguar lo que les rodea, de

aprender a través de sus sentidos y de su sentir.

Heike Freire (2011) lo expone claramente al mencionar que:

...el mundo es eso que nos entra constantemente por los sentidos: se toca, se huele,
se escucha, se degusta; es el espacio por el que nos desplazamos. Lo percibimos a
través de sensaciones de peso, densidad, temperatura, volumen, equilibrio, color, luz,
sabor, sonidos. Y los nifios, mejor que los mayores, saben abrirse a él, olvidarse de si

mismos, volverse todo oidos, ojos, manos, lengua, piel, cuerpo. (p. 45)
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Este complejo mundo contempordneo demanda cierto grado de atencion, ya que puede
convertir las vidas de sus habitantes un tanto aceleradas, rutinarias, tan leves como la
fragil y artificial tecnologia que los rodea (Noro, 2021). “Deberiamos aprender de la
sencillez que nos ofrece la naturaleza en cada estampa, en cada instante. Esta nos invita
a abandonar nuestra arrogancia, observandola, aprendiendo e imitandola en sus

distintas manifestaciones” (Liquete, 2017, p. 4).

Paz Gongalves (2019) plantea que es necesario educar a los chicos tomando como punto
de partida el entorno natural porque esto permite comprender y hacer consciente en
ellos que somos naturaleza; “es una necesidad de cardcter vital, que no puede ser

excluida del dia a dia de la primera infancia” (p. 14).

El patio como recurso pedagdgico puede parecer algo inusual para el docente que esta
acostumbrado a ver que su uso queda plenamente limitado a actividades recreativas y a
la socializacién del alumnado sin presencia del docente (Arango et al., 2009). Con suerte,
se puede encontrar en algunas escuelas disefios de patios con juegos de plazas, canchas
para desempenfiar deportes y elementos estructurales con fines estéticos y/o meramente

utilitarios (bebederos, bancos, etc.).

El acto de abrir las puertas implica pensar en los atributos de un patio funcional de tal
manera que el aprendizaje dentro de la sala se extienda a un espacio al aire libre que
propicie el descubrimiento, la exploracion sensorial y el contacto con la naturaleza, un

lugar éptimo para el enriquecimiento del quehacer pedagogico (Arango et al., 2009).

Precursores: modelos pedagégicos tradicionales

El presente articulo se apoya en los modelos tedricos mas relevantes e innovadores que
nos preceden. Ellos son los que le dan protagonismo al aprendizaje a través de la propia
experiencia, con el acompanamiento del maestro como guia atento en el proceso de

aprendizaje de los nifios.

(Serd posible mirar hacia atrds para meditar los cambios que exige el presente? Es

necesario reconsiderar que la educacion demanda modelos pedagdgicos que amalgamen

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2021) vol. 12 Num. 15-16
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Recuperar el valor de la naturaleza en la gestion de la educacion inicial de la postpandemia

la ensefianza curricular con el juego educativo al aire libre. Para ello, hay que revisar

nuevamente aquellos modelos que consideran esta mirada y pueden ajustarse a las

caracteristicas del educando del siglo XXI.

La Escuela Nueva de Dewey, Decroly, el Método Montessori, entre otros, produjeron

grandes cambios en la educacion y su legado atin perdura.

John Dewey, uno de los mas relevantes precursores de la denominada corriente Escuela
Nueva o Escuela Activa, plantea entre sus objetivos fomentar la actividad, el respeto a
las libertades del alumno y propone llevar a cabo un aprendizaje flexible (Rodriguez,
2015). Esta corriente pedagdgica se caracteriza por promover la participacion del
estudiante de una manera activa —de ahi su nombre- partiendo de sus propios intereses

particulares.

Sostiene José Calvache (2003) que esta pedagogia esta centrada en el nifo y que el
aprendizaje solo se logra en el contacto permanente con la realidad. La motivacion del
alumno es viable a partir de sus propias necesidades y los saberes cobran significacion
en la relacién entre escuela, familia, comunidad y vida. De esta manera, el aprendizaje
es fruto de una vinculacion activa con la realidad circundante, la cual genera una

experiencia vivida en el nifio.

Para Fidel Cardenas Salgado (2013) esta experiencia es mucho mas compleja: “También
implica una integracién de acciones y afecciones, y no se refiere, por tanto, a algo
simplemente subjetivo. Ademas, la experiencia supone un esfuerzo por cambiar lo dado
y en este sentido posee una dimension proyectiva, superando el presente inmediato” (p.

81).

John Dewey (1995 [1916]) concederd una importancia de primer orden al ambiente
donde se desenvuelve el individuo: “Nosotros nunca educamos directamente, sino de
forma indirecta por medio del ambiente. Constituye una gran diferencia el que
permitamos al ambiente realizar su obra o que organicemos ambientes con este

proposito” (p. 28). Razoén por la cual insiste en la preparacion de un ambiente adecuado
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para la transmision de saberes, focalizandose en la posibilidad de producir una

adaptacion de la educacion a la vertiginosa transformacion social de su tiempo.

Tal como sostiene Virginia Guichot (2002), su planteo tiene plena vigencia en la

actualidad:

En los albores del siglo XXI, su mirada critica, sus reflexiones sobre el mundo
educativo siguen conservando su fuerza vital, su poder de incitarnos al cambio de
una situacion que no nos satisface del todo, aquella en que se halla la educacion. (p.
14)

Esta propuesta basada en Dewey permite reflexionar sobre la similitud con los
acontecimientos del presente desde el punto de vista social y pedagdgico, ya que uno de
los principios que impulsa la Escuela Nueva es la idea de que la educacion se adapte a

las necesidades del nifio.

En este sentido, Ovidio Decroly, propulsor de esta corriente en Bélgica, hace su aporte
desde la educacion sensorial. Clasifica la educacion en distintos tipos: afectiva, motriz,
sensorial, intelectual y del lenguaje. Ello no significa que se manifiesten por separado,
ya que estan regidas por principios generales basados en necesidades primarias,

secundarias y terciarias (Lopez Lopez, 2014).

Decroly (1935) sostiene que la educacién afectiva —o la educacién de la sensibilidad del
nifio— es la base para la formacion de un sistema superior en cuanto permite establecer
relaciones entre diferentes clasificaciones que €l mismo realiza. De esta manera, queda
expresada la conexion que existe entre las funciones sensoriales e intelectuales con la
afectividad y la motricidad. Es mads, sostiene firmemente que la afectividad y la

motricidad son inseparables.

Se basa en los avances llevados a cabo —a principios del siglo XX- por la biologia, los
experimentos de la psicologia y su repercusion en el entorno social. Su objetivo era
plantear un cambio que consienta la posibilidad de pasar del medio ambiente artificial

de la escuela a uno de caracter natural. Este medio ambiente mas auténtico permite una

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2021) vol. 12 Num. 15-16
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Recuperar el valor de la naturaleza en la gestion de la educacion inicial de la postpandemia

interaccion espontanea del nifio y un aprendizaje centrado en las necesidades basicas,
tales como alimentacion, proteccidon de la intemperie, defensa de situaciones peligrosas

y disfrute de la recreacion y el trabajo (Rios Patifio, 2007).

Entre los aspectos mas relevantes de su método se encuentra el disefio de instalaciones
adecuadas para las escuelas con espacios abiertos que posibiliten el trabajo y el contacto

con la naturaleza (Morales Varela & Herndndez Serrano, 2017).

Dubreucq y Fortuny (1988) explican que, en la escuela Decroly, los estudiantes entre dos
y nueve anos trabajan los centros de interés ocasionales. Estos centros de interés son
objetos que despiertan algtin tipo de atraccion en el nifio; es por esta razén que se los
denomina con el nombre de «sorpresas». Estos elementos diversos, que llaman su
atencion, no son extrafios para €l; todo lo contrario, son propios de su entorno familiar
intimo. Son objetos con los cuales se relaciona de manera cotidiana y pueden estar
representados por un juguete, una mascota o cualquier otra cosa ya que, debido a su
familiaridad con el nifio, este elemento sensorial motiva la curiosidad. El examen

sensorial de los objetos consta de observacidn, tacto, olfato y, de ser viable, gusto.

Los centros de interés formulados por Decroly: alimentacion, proteccion, defensa y
produccion, hay que entenderlos como «ideas-base» o «ideas-fuerza» que mueven y
motivan a los alumnos al aprendizaje. Efectivamente, ellos exteriorizan muy pronto
un interés creciente por las manifestaciones de la vida, tal como se producen en la
realidad, y nunca en los cuatro muros de la escuela, aunque dependiendo también de
ellos. (Dubreucq & Fortuny, 1988. p. 4)

Explican Jaume Trilla Bernet et al. (2001) que Decroly definié I'Ecole de I’Ermitage como
«Escuela por la vida y para la vida». Esta definicion se desprende de una “actitud
profunda de concebir la ensefianza como una serie de estrategias para situar al alumno
ante la vida y aprender de €l [del alumno] y con él, mediante una actitud de busqueda
constante” (p. 118). Este compromiso es asumido por muchos educadores en el mundo
que levantan la bandera de Decroly, consientes de que forman a los hombres del futuro

y, para ello, sittian al nifio ente la complejidad de la vida.
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Por su parte, la gran pedagoga italiana Maria Montessori —contemporanea de Decroly—
muestra también su interés por el desarrollo del nifio en contacto con la naturaleza.
Desarrolla un método de corte puramente cientifico. Milena Santerini (2013) explica,
basdndose en Montessori, que el nifio tiene una «mente absorbente» que le permite
explorar y comprender su realidad circundante. Para llevar a cabo esta tarea, el nifio
elabora y asimila los conocimientos fundamentales de esa realidad en una especie de
preconsciente. Hoy, este modelo planteado por Montessori de asociar los aspectos
racionales con los emotivos y afectivos estd siendo demostrado por los estudios

neurocientificos.

Entre sus componentes, el método de Montessori pone el énfasis en la naturaleza y en la
realidad que rodea al nifio para que pueda liberar sus fantasias e ilusiones, sean estas
fisicas o psicologicas (Ramirez, 2009). “Solo de esta manera puede desarrollar la
autodisciplina y la seguridad que necesita para explorar su mundo externo e interno y

convertirse en un observador agudo y apreciativo de la vida” (p. 11).

Es sabido que la Dra. Maria Montessori proponia para los nifios un ambiente adecuado
y los materiales didacticos pertinentes para facilitar el desarrollo de sus capacidades de
manera independiente y en completa libertad. En la actualidad, este modelo curricular
se denomina constructivista y se asemeja al método planteado por Montessori hace mas

de un siglo (Gémez Moreira, 2016).
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Una nueva mirada en la gestién institucional

({Como debemos encarar la nueva normalidad en las instituciones? ;Qué estrategias
inéditas de planificacion y aprovechamiento de los recursos necesitamos para ofrecer un

jardin diferente que se adapte a las nuevas necesidades de los mas pequefios?

Es evidente la tension generada por la pandemia en aquellos aspectos referidos a la
gestion de las instituciones escolares, especialmente en los jardines de infantes. Esto se
debe a las limitaciones en el contacto directo entre los actores y las restricciones de
interaccion con el medio ambiente natural por las medidas de aislamiento social
obligatorias (Decreto 297, 2020), siendo un aspecto esencial para la educacion en este tipo

de contexto pedagdgico (Méndez, 2021).

El Director de la Unesco, Federico Mayor, en ocasion de prologar el trabajo de Edgar
Morin, sostiene que “la educacion es la “fuerza del futuro” porque ella constituye uno de
los instrumentos mas poderosos para realizar el cambio” (Morin, 1999, Prélogo, parr. 2).
Frente a la actual situacion atipica, es necesario enfrentar nuestra realidad como un
desafio que implica modificar la forma de pensar: poder ir mas alla del punto de ruptura
para realizar los ajustes necesarios frente a la imprevisibilidad de la situacion. “Cuando
pensamos que actualmente un virus puede destruir memorias grandiosas de
instituciones publicas o privadas, esto significa que el conocimiento estd igualmente
amenazado y que es necesario aprender a defenderlo” (Morin et al., 2000. p. 8). Es decir
que es necesario aprender a “re-aprender” como base esencial para el desarrollo de la

humanidad proyectada al futuro.

Resulta imprescindible comprender que las instituciones escolares deben estructurarse
desde modelos organizacionales que les permitan disefar estrategias de gestion
cooperativa. Es el camino para lograr un avance significativo e innovador hacia la
institucién capaz de autoevaluarse, autogestionarse, propiciando el cambio cultural

desde la propia practica (Marambio Carrasco, 2018).

Este planteo se ajusta a lo que sefiala Inés Aguerrondo (1996) cuando explica:
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Conducir la transformacion de la organizacién es un compromiso concreto de la
gestion efectiva, que tiene altos riesgos ya que debe producirse conjuntamente con el
cambio de los modelos de gestion. En primer lugar, para poder cambiar las bases
estructurales del modelo de organizacion escolar, la institucion debe cambiar su
mirada. En vez de estar solamente centrada en el pasado, debe integrar en una mirada

conjunta el pasado, el presente y el futuro. (p. 16)

En este sentido, la pandemia obliga a la gestion institucional a posicionarse con una
mirada diferente de la que venia trabajando antes de esta crisis. No se pueden conducir
nuevos enfoques por viejos caminos. Por esta razon, es relevante considerar que los
procesos de innovacidn en la gestion deben estar enfocados a mejorar su funcionamiento
orientado a construir nuevas formas de ensenar y aprender, sin perder de vista las
exigencias y necesidades que demanda el entorno micro y macro social. En este sentido,
“las instituciones educativas deben anticiparse a las transformaciones sociales, a través
de una organizacidn estructural y sistémica que responde previamente a una etapa de

planificacion” (Romero Medina, 2018, p. 92).

Salinas Ibafiez (2020), en un estudio sobre la educacion en pandemia, reflexiona sobre el
hecho de que la educacién no debe disociarse de la escuela. Es mas, tampoco puede
perder de vista que sus docentes y sus estudiantes ya son ciudadanos digitales que viven
dentro de la sociedad del conocimiento o la famosa aldea global que proponia Marshall
McLuhan (McLuhan & Powers, 1989). Por ejemplo, es necesario comprender que los
tiempos rigidos modulados por campanas y timbres desaparecieron en las casas de los
ninos, al igual que la estricta distribucién espacial que se puede encontrar dentro del
aula o la institucion. “En el futuro, van a tener que ser flexibles y probablemente
reflejaran mucho mas lo que se vive en casa, en el trabajo y en la comunidad” (Salinas

Ibafiez, 2020, p. 19).

Ahora, el reto de la presencialidad no serd el manejo de las TIC; por el contrario, se
deberd promover la interaccion social y la colaboraciéon afectiva en una realidad
tecnologizada y despersonalizada. En este sentido, la educacion tendra que enfocarse en

la construcciéon de nuevos escenarios pedagogicos.
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Conclusion

La educacion digital en pandemia ha sido fundamental y necesaria para asegurar la
continuidad de los aprendizajes. Vino para quedarse y, en la era tecnoldgica en la cual
estdn inmersos nuestros pequenos alumnos, no es un obstaculo; es ciertamente una

herramienta poderosa para el docente y el quehacer pedagogico.

En este contexto, el mayor desafio no es aprender a utilizar las tecnologias o propiciar el
uso de las comunicaciones digitales. Lo complejo hacia el futuro es recuperar la
relevancia que el medio ambiente natural y social tiene en la vida de las personas. Esto,
no solo porque les fue arrebatado tanto a los docentes como a sus nifios, sino porque es
primordial que no se pierda este principio de arraigo a la tierra y al cuidado del planeta,
que solo se conservara si logramos educar estos principios desde las primeras infancias,

creando en los nifios la conciencia de que son ciudadanos del mundo en primer lugar.

Tal como reza el predmbulo de la Carta de la Tierra:

Estamos en un momento critico de la historia de la Tierra, en el cual la humanidad
debe elegir su futuro. A medida que el mundo se vuelve cada vez mds
interdependiente y frdagil, el futuro depara, a la vez, grandes riesgos y grandes
promesas. Para sequir adelante, debemos reconocer que, en medio de la magnifica
diversidad de culturas y formas de vida, somos una sola familia humana y una sola
comunidad terrestre con un destino comin. Debemos unirnos para crear una
sociedad global sostenible fundada en el respeto hacia la naturaleza, los derechos
humanos universales, la justicia econdmica y una cultura de paz. (Iniciativa Carta
de la Tierra, 2000)

El enfoque educativo debe cambiar en tiempos de postpandemia y, para esto, es
necesario un cambio en la mirada de cada uno de los actores de la comunidad educativa.
Esta tendencia se estd imponiendo en la mayoria de los paises europeos al igual que en

paises de Latinoamérica como Pert, Chile, Colombia, Ecuador y México.
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En Argentina, si bien hay instituciones en las diferentes provincias que han adoptado

esta metodologia de educar en la naturaleza, ain es algo nuevo y se debe promover

desde las politicas educativas.

La escuela refleja un ritmo de vida acelerado, con sus horarios establecidos, sus rutinas
diarias, sus metodologias ajustadas al curriculo y a la inmediatez de los requerimientos
administrativos. En este tltimo tiempo, la situacion de pandemia nos condujo a efectuar
una pausa y a recurrir a estrategias inéditas en la transmision de los aprendizajes. Es
preciso continuar transitando este camino hacia adelante, es menester ofrecer a nuestros
nifos un jardin y una escuela que inviten a crecer a través de lo simple, lo palpable y lo
real que esta mas alla del interior de las salas. Es necesario considerar que la virtualidad
ha requerido que los estudiantes pasen mucho mas tiempo frente a las pantallas de lo
recomendable. Es el momento de actuar rapido, fortalecer las instituciones y seguir

adelante.

La educacion de la primera infancia no es ajena a esta turbulencia ya que los nifios han
nacido en esta era tecnoldgica y se encuentran empapados de la misma, pero el medio
natural es ain mas rico en estimulos que le permiten al nifio explorar, autorregularse,
desarrollar la creatividad, manejarse con libertad y autonomia, por lo que no debemos

desprenderlo del mismo.

Es por ello que, en este trabajo, hemos tratado de rescatar el aprendizaje sensorial, el
contacto con la naturaleza y el desarrollo de estrategias metodoldgicas innovadoras que
apunten a permanecer mayor tiempo fuera del aula, aprovechando todo lo que el

exterior nos ofrece.
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The orthography and its auxiliary agents.

Guidelines and activities applied in non-university
higher education classrooms

Abstract: As a teacher of Literature and for four years in charge of the modules Orthography and
Didactic of Orthography at non-university level, | have witnessed very unequal scriptural
performances, in some cases strikingly precarious, even after having gone through and approved

primary and secondary schools.

The failure factors, often studied, are multiple and are grouped into three fields: 1) the personal
one, the writer himself, from strictly physical angles -for example, sight and hearing - and/or
animic and/or psychic-cognitive view points; 2) the educational, inherent in the guidelines of each
school establishment, within the framework of the more or less agreed regulations issued by each
provincial and national educational body, together with the suitability and interest of each
teacher in their application, and 3) the collective, that is, the community as a whole.

Orthography is an extra-linguistic product, not isolated or merely grammatical result. Therefore,
our hypothesis is that it is highly beneficial to accompany the spelling with other areas, such as
morphology, sentence contexts, semantics, etymology, roots and logical relationships. This

alliance can be separate or integrated.

This paper aims to combine theory and practice, by reflecting on the scope of orthography in
general and in particular of the examples given, plus the proposal of actions tested and fed back
in the courses | have been in charge of. The strategies join rule and usage terminology, due to the
need to prevent mistakes and to reinforce both types of vocabularies, present in any kind of
writing. And, recognizing its undeniable instrumental purpose, the orthographic teaching is an
invaluable means of developing intellectual skills. Moreover, it encourages the formation of

habits and skills in the use of language.

Keywords: orthography, theory and practice, tertiary education level.

Introduccién

Conformada por las voces griegas 00006c, recto, correcto, y yoa@eix, escritura, signo,
disefio, el latin la unié como orthographia y llegd al espafiol a principios del siglo XV

(Segura Munguia, 2013).
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El DLE la define como conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua y en
su segunda acepcion, forma correcta de escribir respetando las normas de la ortografia.
Es, entonces, el estudio de la correcta escritura de las palabras de acuerdo con el uso
establecido, desde una dimension sincrdnica -esto es, convenciones vigentes-. Es un
elemento unificador, conductor, sintetizador socio-cultural y normalizador y uno de los
indices objetivos del dominio de la lengua. Representa un subsistema lingiiistico y
presupone técnica, interés social, tratamiento inter- y multidisciplinar mas transversal y
articulacion horizontal y vertical. Garantiza un cédigo comun para la representacion

grafica y hoy también es un imperativo de la tecnologia.

La ortografia es producto extralingiiistico, ni aislado ni meramente gramatical.
Contribuye a asentar la arquitectura del discurso. Y su ensefianza es un inestimable
medio para desarrollar habilidades intelectuales. A su vez, en tanto compleja actividad
consciente y dirigida, propicia la formacion de habitos y destrezas en el uso del idioma.
Tiene un indiscutible fin instrumental. En tanto componente primordial de cohesion
social, de identidad y de cortesia, se convierte en un proceso consensuado y de
regulacion normativa de las estructuras y acuerdos lingiiisticos del procedimiento
comunicativo de escritura, lo cual conlleva a conocer, manejar, organizar y conservar de
manera sistematica y global los cddigos y los simbolos de la propia lengua. Estos
preceptos permitirdn mayor y mejor comprension y comunicacion, a partir de la
interaccion y del intercambio que se establezca mediante el lenguaje escrito. Después de
todo, acatar normas ortograficas es un acto tanto de disciplina gradualmente asumida

como de amor y respeto por el idioma materno.

En rigor, debieran involucrarse todos los espacios curriculares puesto que es asunto de
interés general y constituye un contenido transversal en el curriculo, mas todavia cuando
se trata de futuros docentes, quienes seran el referente obligado para los alumnos a su
cargo. Como formamos docentes, un egresado que maneje y controle el complejo sistema
ortografico mediard mejor, con mayor seguridad y solvencia, en el proceso de ensefianza
en sus proximas aulas. En consonancia con estos conceptos y, en nuestro caso ampliando

la visién de medicion, coincidimos con Suarez Ramirez et al. Quienes explican:
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La evaluacion de la ortografia (igual que la del vocabulario) ofrece una doble
perspectiva: activa y pasiva. Esto es, la que el usuario utiliza y la que el usuario
conoce, aunque no utilice. Para el universitario que se prepara para el ejercicio
profesional docente resulta de sumo interés la modalidad pasiva, ya que deberd estar

en condiciones de corregir la ortografia en otros y no solo en si mismo (2021: 320).

Por otro lado, lejos de ser una cuestion exclusivamente escolar, la ortografia pertenece al
vivir diario porque es comparnera inseparable de la escritura: CV, solicitudes, trabajos de
investigacidn, cartas, publicidades, invitaciones, todo debiera ser escrito con esmero
ortografico'. Esbeneficiosa en todos los dmbitos: refleja orden mental, brinda seguridad,
muestra el trato que damos a nuestro interlocutor, sirve como ejemplo para nuestro
entorno, refleja nuestra personalidad y forma de ser, nos vuelve serios y confiables,
colabora en la comprensién del texto; en definitiva, es sinonimo de calidad, un plus en

nuestro quehacer personal y profesional.

En este articulo interesa integrar de manera armonica, accesible, dindmica, interactiva y
motivadora, estrategias tradicionales y actuales de intervencion, vinculando ejercicios
sobre lenguaje natural, cotidiano, de uso frecuente, con el cientifico -cultismos y
tecnicismos, por ejemplo-, que resulten estos ultimos habituales en los niveles de
enseflanza superior, media y para adultos. Se apelara a la visualizacion de dichos léxicos
mediante recursos complementarios y en situaciones contextualizadas: comprension de
su etimologia, definiciones varias e identificacion segun tipologia textual -literarios,
periodisticos, cientificos, instructivos-; reafirmacion ladica del aprendizaje; auto-, co- y
heteroevaluacion, mds amenas tacticas de estimulacion cerebral que refuercen la
interaccidn en clase y mejoren el aprendizaje. Las situaciones comunicativas deben ser
concretas y en condiciones reales para fomentar de modo gradual la adhesién a la

normativa.

L En 2015 el periodista Néstor Samparini en su articulo “Aplazados” del 20 de setiembre, seccion A, del
diario Los Andes, expuso que habian desaprobado ortografia 3 de cada 4 de los 2.481 postulantes para cubrir
200 cargos vacantes en el Poder Judicial de Mendoza. Los errores mas comunes: sobreesdrijulas, acentos
interrogativos en estilo indirecto e identificacion de palabras mal escritas como ‘“grabamenes”,
“desaparision” o “abrebiado”.
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Breve descripcion de los médulos

Los modulos -Unidades de Definicién Institucional (UDI)- en los que se revisaban,
@ rectificaban y profundizaban estos temas han sido semestrales, modalidad taller, con tres
horas catedra cada uno, y en un mismo dia de cursado. Esto ha favorecido la reflexion,
en un primer momento, sobre la ortografia y en el siguiente, sobre mediacion
pedagdgica. Algunos factores favorecieron la tarea: se ubican en el segundo semestre de
tercer afo, por lo que ya se ha adquirido una base mas o menos lograda de contenidos
gramaticales; los grupos han sido siempre pequefios, nunca mas de veinte estudiantes,
y en Ortografia se concreta el trabajo de campo, mediante la oferta de actividades con su
correspondiente adecuacion ante las reacciones y opiniones del aula sobre la
aplicabilidad, dosificacion, variedad y eficacia de la praxis. El taller prevé diez
evaluaciones, una por semana, con sus correspondientes recuperatorios durante las

primeras horas de consulta al finalizar el cursado.
Los contenidos son los siguientes:
Unidad 1

* Division de palabras: reglas de silabeo, cortes de palabra en final de renglon.

e Acentuacion grafica: reglas generales y especiales. Acentuacion de latinismos y
de palabras extranjeras adaptadas al espafiol. Formas dobles. Grafia simplificada.
Unidn de palabras.

* Empleo y acentuacion de mayusculas.

e Uso de signos de puntuacion, auxiliares y de entonacion
Unidad 2

¢ Casos especiales: prefijacion, sufijacion, palabras juntas y separadas, paronimia

y estilo indirecto.
Unidad 3

* Vocabulario de reglas y vocabulario de uso. Uso de h, b/v; gfj; s/c/z; ll/y; x y de

dos a cuatro consonantes combinadas.
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Unidad 4

* La ortografia y su relacion con:

o la etimologia, la familia de palabras, la morfosintaxis, la lectura y la
escritura;

o los agrupamientos semanticos. Las relaciones semanticas: identidad de
significados (sindnimos perfectos, sinonimia y referencial); identidad de
significantes (polisemia, homonimia); jerarquizacién de significados
(hiper-, hipo- y cohiponimia); oposicion de significados (antonimia,

complementariedad y reciprocidad).

A su vez, Diddactica de la Ortografia se articula con “Primeras intervenciones en
instituciones de educacion primaria”, correspondiente a tercer ano. Lo facilita el cursado
simultaneo de esta UDI con las practicas profesionales. Las estudiantes encuestan a las
docentes a cuyas aulas concurren, sobre la base de una grilla previamente convenida, y
observan in situ el nivel ortografico infantil. A partir de esta documentacion, redactan
un informe que refleje el grado real de conexién o desconexion entre la formacion
recibida en el IES y los desafios dulicos concretos. Este escrito testimonial es presentado
en la instancia de evaluacion final, como Trabajo practico obligatorio, lo mismo que el
disefio e implementacidon de estrategias didacticas, reflexionando sobre alternativas
viables, significativas y efectivas, y la elaboracion de una propuesta personal e
integradora con tema ortografico consensuado con la profesora para un grado de nivel
primario y revisado también en la P.P.D., aunando pardmetros exigidos por su

responsable.

Algunas pautas basicas

En la presentacion de contenidos ortograficos pueden convivir la ensefianza ocasional o
incidental y la sistematica; o sea, el primer caso aprovecha toda circunstancia favorable
para establecer enlaces y relaciones, no pierde oportunidad para hacer observaciones
ortograficas; en el segundo, se planifica intencional, critica y selectivamente. En el

articulo se han dispuesto las propuestas in media res, si se me permite extrapolar el
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término literario a esta instancia; esto es, no comenzar desde el principio sino segmentar

una actividad y enfocarnos en ella.

Es indispensable, ademas, reflexionar sobre la frecuencia de empleo de un término,
empezar por ese vocabulario basico y actuar en la zona de desarrollo proximo del
alumno. El proposito primordial es la escritura correcta de las palabras que utilicen y la
transmision paulatina de aquellas que irdn conociendo. Suele representar un arduo
desafio desterrar formas viciosas enquistadas. También la caligrafia redunda en esta

area, no pasarla por alto.

Si tuviera que calificar la labor ortografica en la escuela, listaria los siguientes adjetivos,

en lista perfectible:

¢ sistematica y asistematica;
e continua,

* dosificada, graduada;

e variada en recursos;

¢ estimulante para los sentidos, sobre todo para la vista;
e flexible en alternativas;

* integrada, interconectada;
e razonada;

e dindmica;

¢ individual y colectiva;

¢ Julica y extra-aulica;

e oraly escrita;

e adecuada.

Ahora bien, piense cudl es su primera reaccion ante una o mas dudas ortograficas acerca

de una palabra. ;De cudl se vale habitualmente?

* Busca en el diccionario.
¢ Pregunta a sus allegados.
e Lareemplaza por un equivalente.

e Ladeja como la escribio.
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* La rescribe una o mas veces, la coteja con la/s forma/s previa/s y opta por la que
considera menos extrafa.

* Lapronuncia en voz alta.

¢ La deja como la ha escrito para volver a examinarla en dia/s subsiguiente/s.

e Siestd en cursiva, la cambia a imprenta o viceversa.

* Si estd escrita toda en maytscula, la cambia a mintiscula o viceversa.

Debiéramos conversar de manera honesta y sincera con los estudiantes sobre sus propias
reacciones e incluirlas en una encuesta que permita elaborar un diagndstico del nivel

general y particular del curso. De hecho, asi hemos comenzado cada ciclo lectivo.

Propuestas

Los ejercicios sugeridos son viables en cualquier momento del proceso, como:
motivacion? o consolidacion, en ambas fases a manera de puesta en comun y reflexion
colectiva, o evaluacion. Pueden ser orales o escritos, aulicos o extraescolares (estos
ultimos, sobre todo para respetar ritmos personales), individuales o grupales, de
reconocimiento o de produccion parcial o total. Conviene retomar temas, sobre todo
aquellas voces con manifiesta y persistente dificultad y dependera de la fase educativa

si se admite la consulta del diccionario.

Por otra parte, llamo “agentes auxiliares” a la semantica, la morfologia, la sintaxis, la
etimologia, la logica, la pragmatica, partiendo de la base de que, si el conocimiento de
estas partes de la lingiiistica es sélido, colaborardn beneficiosamente con la ortografia; es
mas, se reforzaran de manera reciproca. Si bien he estructurado el escrito atendiendo a
dichos vinculos, por razones diddcticas, el idioma -proteico y complejo- se empena en

burlarse y suma otras alianzas.

2 Como inicio de tema hemos acudido asimismo al popular “El ahorcado” y a las palabras del afio de
FundéuRAE.
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1. Ortografia de uso y de regla

El vocabulario de uso es aquel no incluido en regla. Ambos son necesarios, aunque
pensemos que de 14 palabras 13 no pertenecen a preceptiva alguna, salvo la etimologia
o la tradicion. Sin embargo, la eficacia pedagdgica de las reglas estriba en el principio de
economia; sin duda, son formas abreviadas de aprendizaje. Para su mayor eficiencia,
deben ser abarcadoras, con vocabulario de uso frecuente y adecuado a la edad, con pocas
excepciones y enunciadas con claridad después de haber sido presentadas por via
inductiva. Si una palabra contiene dos o mas reglas -por ejemplo, “HIPERtenSION”,

“HIDROmasAJE” “LLUViOSO”- habra que inferirlas por separado.

Si una palabra que participa de una o mas reglas aparece y observamos dudas en su
escritura, podemos recurrir a un enfoque constructivista y apelar a su visualizacion,
audicion, pronunciacion, conocimiento de su significado y refuerzo motriz, sin llegar a
la generalizacion. Estos pasos viso-audio-motor-gndsico se destinan en especial al
vocabulario de uso. En ambos grupos no olvidemos errores como la trasposicion, la
omisidn, la duplicacion, la alteracién o adicion de letras y/o de palabras. Resultan un
interesante campo de anadlisis las combinaciones consondnticas, tales como xc, cc, sc, cs,

zZn, sn, ns, gn, cn, gm, ct, pt, pc, zp, zc, zg...

En el 1éxico reglado, el mejor método es el inductivo. Por ejemplo:

e UsodeB/V.

Completar con V o B. Se puede consultar el diccionario:

No quiero agra_iar a nadie; al contrario, pretendo ali_iar de algiin modo tan triste situacién. Por eso,
voy a en_iar un mensaje de condolencia que, espero, no se vaya a extra_iar, en el que pienso ob_iar los

penosos desencuentros anteriores.

o Inferir la regla:

o Investigar y escribir las excepciones (son tres y sus derivados):
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e Usode].

Leer la siguiente explicacion:

- La terminacion —AJE en sustantivos indica:
a) Accion y efecto de un hecho
b) Derechos que se pagan
c) Conjunto de elementos

d) “Relacionado con”

e Responder:

(a qué grupo pertenece cada palabra?

() peritaje () balotaje () pelaje () linaje
() abordaje () plumaje () engranaje () fichaje
() aprendizaje () dopaje () almacenaje () chantaje
() hospedaje () oleaje () forraje () mensaje
() peregrinaje () lenguaje () pasaje () libertinaje
() peaje () encaje () varillaje () mestizaje
() carruaje () alunizaje () personaje () anclaje
() ropaje () plumaje () masaje () ogaraje
() paisaje () espionaje () patinaje () tatuaje
() vendaje () cabotaje ( ) coraje
() salvaje () drenaje () camuflaje

e UsodeG/].

Los consabidos completamientos se enriquecen si se suman otros desafios. Por ejemplo:

Completar con G o ].

bu ia ima__inar __itano __en__ibre
li_ _ero prote__er pro__imo __eringa
a_eno relo__ero ma__ia mon__e
hemiple__ia __efe biolo__ia sumer__ié
gara__e __esto re__ente vi__ ésimo
ti_era mar__enes di__imos aprendiza__e
__igante __eometria __eneral ele_ir
prodi__io a__enjo bru__eria lon__evo
e__emplo hi__iene __enuflexion ob__etivo
al__ibe __inete calle__ear pane__irico
cru__ir espe__ismo come__én nona__enario
deste__er pere__il uni__énito __imnastico
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¢ Enla consigna anterior.
o marcar con una cruz ocho palabras que pertenezcan a vocabulario de uso,
o encerrar en un circulo diez palabras correspondientes a vocabulario de regla,

o subrayar dos vocablos que sean excepciones a reglas de G o J.

e UsodeG.

También es factible presentar las reglas y que completen seguin indicaciones:

Originario de un pais: _ _ _ _ _ GENy_____ GEN
Figura, representacion: _ _ _ GEN
Maria, la Inmaculada: ___ GEN
Extremidad, orilla: _ _ _ GEN
Elemento quimico gaseoso (Simb. N): _ _ _ _ _ GENO
Que origina y desarrolla una enfermedad: _ _ _ _ GENO
Amparar, custodiar: _ _ __ _ GER
Que esta en vigor u observancia: _ _ GENTE
Persona que tiene entre 80 y 89 afios: _ _ _ _ GENARIA
Nacido primero: _ _ __ _ GENITO

e UsodeB/V.

Reemplazar las palabras en negrita por un sinénimo o equivalente discursivo que contenga B/V.

(Luego se revisa cudles pertenecen a vocabulario de regla.)

Gaspar y Romina charlaron un rato acerca-de recipientes reciclados. El chico habia consultado
varios datos y habia encontrado detalles inquietantes de mucha importancia. Consideraron que seria
ventajoso mandar la informacion al resto del grupo. Para lograr un buen puntaje, el quid seria que

confeccionaran entre-todos un PowerPoint interesante.
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e UsodeC.

En este caso, en -CICIO. Inferir qué significa el neologismo “ecocidio”?:

- Investigar el origen de -CIDIO y nombrar palabras que lo comprendan. Esta iniciativa
facilité un dialogo abierto, fluido y reflexivo sobre las causas principales que provocan
los conyugicidios, dei-, etno-, femi- y feminicidios, feti-, fili-, fratri-, geno-, homi-, infanti-
, magni-, matri-, parri-, regi-, sui-, uxoricidios... La etimologia es altamente beneficiosa y
en ocasiones se ha dirigido la atenciéon mediante preguntas tales como: Si rex, regis
(enfatizando -g-) significa “rey”, ;como se denomina la muerte violenta de un rey o de
una reina? Vinculado con la progresiva ausencia de léxico en las nuevas generaciones,
afirman Sudrez Ramirez et al.: “Es evidente que el desconocimiento del significado de
muchas palabras y, por tanto, su escasa utilizacion en conversaciones habituales, propias
de los diversos ambitos comunicativos en que se desenvuelve el alumnado, contribuye
al aumento de los errores ortograficos” (2021: 395).

- Sialalista anterior se afiade -CIDA, se obtienen mas: acari-, bacteri-, cucarachi-, espermi-

, fungi-, herbi-, hormigui-, insecti-, pesti-, plagui-, rati-, vermicida...

e UsodeB/V.

Subrayar solamente las palabras de vocabulario de uso.

primavera - verano - invernaba - llovizna - laboratorio - vacaciones - beso - labios - bacteria - biblioteca -
subversivo - adverbio - virtud — valor

3 En otra ocasion la motivacion consistié en la lectura de la entrevista a la abogada especialista en Bioética,
Eleonora Lamm, publicada por diario Los Andes seccion A, p. 16, el 16 de octubre de 2016 y titulada “El
ecocidio debe ser reconocido como el quinto delito penal internacional”.
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e Uso de GE/GI

Resaltar las palabras con GE/GI que no pertenezcan a regla.

girasol — digesto — zoologia — dgil — Géminis — gigante — generosidad — gitano — geometria — gerundio —
geranio — homogéneo — evangélico — giro — régimen — higiene — tragedia — ginecélogo — fingir — genocidio
— siderurgia — litigio — ingenuidad

o Enlos siguientes ejemplos agregamos, en el primer caso, otros prefijos griegos mientras
los iban revisando con la ejemplificacion correspondiente y, en el segundo, mas términos
con VICE- y -ENCIA. La tarea fue realizada mediante un PowerPoint compartido.
Entusiasmadas, investigaron y elaboraron mas muestras mediante los diagramas de

Venn con “SUByaCER”, “HUIdIZO” y “HUMildISIMO”, entre otras decisiones.

distinto:

grande,
excesivo:

Organizadores graficos

Completar con negro prefijos de origen griego y con rojo agregar un
ejemplo.
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Con diagrama de Venn

éPor qué vicegerencia esta ubicada asi?

agencia

e UsodeH en HIE/HUE.

Dibujar un paisaje que integre: hiena — hielo - hiedra- hierro - hierba - huevo(s) - hueco - hueso -
huerto - huella. Consignar cada palabra junto a su dibujo. (Varias estudiantes prefirieron pegar
figuras, muchas buscadas en Internet, aduciendo falta de destreza. Una agreg6 un “huésped” al

cual “hiere” la hiena y otra, imitdndola, cambid el animal por el hierro como causa de la lesién.)

o Leer la siguiente serie:

ahijado — habitado - hacendoso - habitual — halcon — hambriento - hermano — hiena — hijastro - hijo —
hipopdtamo - honrado — hormiga - huemul - humilde — hurén

- Nombrar cual o cudles de las palabras pertenece a vocabulario de regla.

- Distinguir a qué plano/s se ha recurrido para la conformacion de la serie.

2. Ortografia y vocabulario

Urge depurar y ampliar el vocabulario (latin medieval vocabularium, y este de vocabulum,
palabra) que se ha empobrecido, influyendo negativamente en la produccion y en la
comprension lectora. Uniéndolo a la ortografia, un aspecto elemental es la acentuacion.

Sus reglas representan una de las dificultades mas detectadas en los cursos.
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e Algunos ejercicios para reforzarlas, en este caso las generales:
Subrayar qué trio se corresponde con el siguiente y justificar: José — Nicolas — Joaquin.

@ o Bernabé — Ivan - Jesus
o Bartolomé - Andrés — Ramon
o Belén — Tomas — Julian

o Inés—Simén — Noé

Conviene armar, entre todos, un glosario breve con un léxico especifico y archivar dicho
repertorio para empleo posterior ya que, en el caso de la acentuacidén, podrian
combinarse todas las reglas, no solo las generales (inclusive incorporar la presencia de

diptongos): Adridn, Damidn, Fabidn, Jazmin, Martin, Rubén, Valentin...

e UsodeV.
Deducir las reglas de V y completar:
o Regla: ................

Inferir de acuerdo con la pista:

- Crear algo nuevo: - Estacién més fria del afio:
- Penetrar en un territorio por la fuerza: - Cubrir una cosa cifiéndola con algo:
- Matar con ponzofia: - No vencido:
- Que no puede ser derrotado: - Hacerse anciano:
- Lugar donde viven monjes y monjas: - Recipiente para liquidos:
- Lista o registro de todas las pertenencias: - Sentir celos de lo ajeno:
e Usode].

Deducir las reglas de uso de ] a partir de este sencillo dialogo:

- jObjecion! No adjunte ese documento sobre adjetivos porque todavia estd incompleto.
- jSu apreciacion es muy subjetiva! Sea mds objetivo. No nos adjudique errores que pueden haber
sido cometidos antes...

e Este ejercicio armoniza vocabulario y morfologia.
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Explicar la diferencia entre los prefijos y sufijos siguientes y aportar un ejemplo de cada uno:

o BI-/VI- ES/-ESA y -EZ/-EZA
o -CIONy -SION

o SEMI-y HEMI-

o OMNI-y POLI-

Y el préximo hermana vocabulario y semantica, especificamente paronimia, relacién
semantica de inestimable valor para tener en cuenta, ya que aparecen duos o trios
causados por la presencia o ausencia de h y la aparicion de términos con g/j, b/v, c/s/z,
1l/y. Pone en juego redes asociativas sonoras o graficas, en simultaneidad con redes

morfoldgicas y, por supuesto, semanticas. En una ocasion redactaron:
“La increible historia de un pollo cosido”.

Los resultados fueron, en su mayoria, altamente ingeniosos y disfrutamos de la lectura

oral de cada narracion imaginada.

e UsodeB/V.

Paronimia: Explicar la significacion de cada par, recurriendo también a aspectos morfoldgicos:

acerbo — acervo: bacilo — vacilo: combino — convino:
bacante — vacante: bidente — vidente: silba — silva:

beta- veta: bario — vario: grabar — gravar:
basto — vasto: rebelar — revelar: bale — vale:

botar - votar: sabia - savia: bienes - vienes:

e Usode]E-]L
Ejemplificar segiin campo semantico, con nombres que contengan JE-JI:

5 de plantas: 2 de ciudades: 3 de oficios o profesiones:
3 de animales: 2 de personas: 2 de partes corporales:
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3. Ortografia y morfologia

Morfologia también es voz helena, compuesta por pooemn, forma, y A6yog, estudio,
tratado. Implica la observacion de las formas de las palabras consideradas aisladamente,
se ocupa de la organizacion interna del vocablo. Se encara, por ejemplo, cuando nos
valemos de las familias de palabras, las cuales deben ser analizadas previamente para
certificar que incluyan suficientes términos, asi se evita la tentacion de cambios
elementales como numero y género. A veces es factible incorporar significados
principales y/o categorias semdanticas. Admiten diversas modalidades de ejercitacion;
por ejemplo, para aumentativos y acentuacion ortografica de palabras agudas, una muy

sencilla:

e Escribir los aumentativos como el modelo#:

puerta: portén vela: caja: botella:
sala: cuchara: abeja: taza:
medalla: escuadra: bodega: butaca:
playa: cafo: saco: viento:
bolsa: roseta: taco: nube:
pizarra: tacha: almohada: corral:
camisa: mancha: maleta: silla:

El ejercicio anterior se enriquece agregando otras consignas, como agrupar segin un
criterio (vestimenta y accesorios, muebles y utensilios propios de una casa, elementos de
la naturaleza...) o escribir un texto en el que se incorporen determinado ntiimero de
vocablos o entre dos cantidades establecidas por el docente... ;Por qué no transformar
ese texto en cancion? Incluso, en vez de dar la palabra de la lista, inferirla segtiin una o

mas pistas; por ejemplo: sirve para entrar o salir de un lugar.
e Otro ejercicio:
Responder qué tiene en comun cada serie desde el punto de vista acentual.

o Serie A: Beatriz — Gaspar — Manuel — Soledad. Obsérvese que se ha consignado
un nombre con cada consonante final. Como variantes, los estudiantes podrian

insertar otros. En el caso de Manuel, hay muchos: Abel, Abril, Anabel, Ariel,

4 Llamativamente “toallon” no figura en el DLE.
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Azul, Coral, Daniel, Emanuel, Ezequiel, Gabriel, Gael, Isabel, Ismael, Marisol,
Miguel, Rafael, Raquel, Samuel, Uriel... Como Gaspar: Leonor, Baltasar o
Baltazar, Javier, Melchor, Nicanor, Omar, Oscar, Pilar, Salvador... Como
Soledad: David, Natividad...

e Otra opcidn: es ofrecer columnas para inferir qué principio prima en la

organizacion de la serie.

Inferir qué principio prima en la organizacion de la serie. Deberan escribirlo en la linea de puntos

y compartirlo en grupo grande:

cuchara: medalla:
botella: bolsa:
taza: camisa:
vela: saco:
silla: taco:
caja: maleta

Son aplicables otros criterios, como orden alfabético, presencia de diptongos y

triptongos, reglas de acentuacion generales y especiales, numero de silabas...

e Prefijos y Sufijos (formacion de palabras complejas).
Tarea integradora. Escribir:

a) Un sufijo en -b que forme sustantivos abstractos:
b) Elsufijo con -v que significa “que come”:

c) Elprefijo con b- que significa “por debajo de”:

d) Un sufijo con -b que forme adjetivos calificativos:

e) Un prefijo con b- que significa “vida”:

- En cada caso anterior, agregar dos ejemplos.
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e UsodelLL.

Escribir un derivado en -ILLO/-ILLA.

alto > cara > fleco > nata > polvo >
asta > carbon > freno > nudo > potro >
boca > casa > guerra > nuevo > punta >
bocado > cigarro > manta > organo > reja >
bola > cola > manteca > palo > torta >
bolso > convento > masa > papa > vaina >
bomba > corona > (de) mirar > paso > vara >
cabeza > cuaderno > moco > pasta > ventana >
cama > escudo > molino > plan > zapato >
campana > espina > muleta > planta > zarza >

e Responder:
o ¢Somos conscientes de la palabra de la que derivan?

o ¢Son siempre diminutivos?

4. Ortografia y contextos oracionales

e Uso de Ge/GI.

Completar con verbos en GE/GI:

a) Laenormeballena ...........c.c.oeeenenene. ante nuestra vista.
b) Elsubmarinose .............c.ccoooviiiniinni. con gran lentitud.
¢) Gerardo, ....covvvuniinenenn. una de estas flores.

d) Elleon ..........coooeeiiinin, con sanguinaria fiereza.

e) Yano existen los zares que ...................... la vieja Rusia.
f) Apurense. ...................... terminar la tarea.

Presentemos pdarrafos antes que oraciones separadas, aunque estas resulten mas faciles
de elaborar. Si bien se accede a textos con propdsitos ortograficos especificos en

manuales® y en los medios digitales, recomiendo la produccién propia. Es un excelente

S Entre otros, cf. Varela, 1. y Pérez Moreno, E. (2015). Nueva Ortografia para trabajar en el aula. 12. rei.,
Cordoba: Comunicarte. Contiene textos muy bien elaborados para aplicar en su totalidad o parcialmente;
incluso pueden adaptarse.
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ejercicio para que el docente recupere su escritura creativa. A tal efecto, se elabora un

glosario amplio y, en funcion de él, se elige el tema, la clase de texto y la trama.

Comparto algunas de mis producciones en caso de que sean ttiles, como estimulantes
disparadores para elaboraciones propias. En cuanto a la acentuacion, opto por evaluarla,

aunque podria ser corregida y no calificada.

La siguiente narracion elaborada ad hoc combina palabras juntas y separadas, tildacion

y paronimia:

e Subrayar la forma correcta de las palabras o giros marcados con negrita.

o Hacla mediodia / medio dia que Julia estaba cocinando. Habia hojeado / ojeado
las mas / mas de cien / sien propuestas del recetario con honda / onda atenciéon
porque / por que / porqué / por qué se rehusaba / reusaba a darse por vencida
y no queria pedir ningtin concejo / consejo. Incluso habia grabado / gravado un
episodio de Gourmet, pero no le combino / convino ninguna de las leidas.

o Todo su entorno / en torno estaba callado / cayado. Un inconfundible perfume
a asar / azar / azahar inundaba la habitacién. Muy contenta, la jovencita habia
estrenado un moderno aparato que licua, pica y bate a/ ah / ha la ves / vez, muy
distinto del que habia heredado de su abuela. Su contratiempo / contra tiempo
mayor era la cocina: no era si no / sino una desvencijada reliquia familiar. La
anciana habia insistido en conservarla: jvaya / valla/ baya a saber el porque / por
que / por qué / porqué! jLa consideraba uno de los bienes / vienes mas / mas
importantes de la casa!

o Aunque / Aun que el almibar estaba a / ha / ah punto, la inexperta cocinera
revolvid de nuevo su obra maestra. Habia rallado / rayado los limones con sumo
/ zumo cuidado pero habia dejado aparte / a parte de la fruta encima / enzima
de la mesa / meza. Sabia / sabia que sus habilidades doméstico-culinarias eran
limitadas. La muchacha solo estaba cocinando de puro comedida, sobre todo /
sobretodo porque / por que / por qué / porqué queria dar una sorpresa de bien
venida / bienvenida a sus hermanos y era la primera ves / vez que probaba esa
receta del mil hojas / milhojas. A proposito, Julita no habia afiadido ni un

ingrediente de mas / demas / de mas, con que / con qué / conque ojala saliera
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magnifico. Como / como resultaria, seria / seria una incognita hasta / asta el fin.
A si mismo / asi mismo / asimismo, para que el postre luciera también / tan bien
como los de su abuela, habia elegido una fuente de losa / loza impecable. Quit6
de en medio todos los recipientes usados y los dejo6 a parte / aparte.

Lo habia intentado con su mejor predisposicién -aunque era consciente /
consiente de que habia un sin fin / sinfin / sinfin de detalles que en su quehacer
/ quehacer culinario se le habian pasado por alto-. jOjala cauce — cause una buena
impresion! Que yo cepa / sepa, cumpli al pie de la letra —pensaba. Sino/ Sino/
Sino llegaba nadie mas, abria / habria porciones para la noche, aun / atin para la
hora / ora del te / té al dia siguiente. Seria / Seria cuestion de calentarlas a bafio
de Maria. Quienquiera / Quien quiera podria llevarse un buen plato, en especial
el que cumpleaiios / cumple afios pronto, como regalo anticipado.

“Si / si” -se consolaba, ablando / hablando en vos / voz alta-, “de acuerdo con
las instrucciones tendria que resultar una obra de arte / harte. Me conformo con
que / con qué / conque se enfrie bien, antes del almuerzo. Si / si hierro / yerro,
sabran disculparme. Bale / vale la intencién, después de todo. Lo hice - ice lo
mejor que pude”. Su porvenir / por venir como chef no era muy alentador, pero
rebelaria / revelaria su carifo fraternal. Después de todo, desde su punto de
vista, lo realmente importante era sentarse todos juntos entorno / en torno de la

mesa, cede / sede familiar por excelencia.

Reglas generales de acentuacion: ESDRUJULAS.

e Dos ejemplos, uno para tildar y otro para escribir al dictado.

O

Texto A. Quisieramos que las condiciones meteorologicas y climaticas de Genova
mejoraran rapido y fuesen optimas en los proximos dias para que los jovenes
conyuges Alvaro y Debora -medico, el; arqueologa ella- pudieran pasear desde
el sabado hasta el miercoles por la esplendida zona turistica, con sus comidas
tipicas y aromaticas, sus idilicos paisajes y sus espectaculos poeticos, tragicos y
comicos. Si es asi, veran su iconica fuente broncinea y su sala de opera; ademas
de magnificas, antiquisimas y titanicas basilicas del nucleo urbanistico, llenas de
angelicas imagenes y de simbolos mediterraneos en los zocalos indigos y
grisaceos. Podran comprar autenticos articulos de ceramica artistica y alternaran
con los circulos de musicos y plasticos que en las calles conversan, simpaticos y

pacificos, al unisono. Los espera luego Napoles y otros lugares itélicos.
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o Texto B. jQué magnifico espectaculo el océano Atlantico! Con éptimo animo, casi
en legitimo éxtasis, contemplabamos el dinamico y fantastico impetu de las
calidas aguas y la melancolica actistica de las olas cicldpeas y rapidas, un dialogo
bélico, un codigo colérico... ;acaso una efimera réplica de la indole de un espiritu

férreo?

A proposito de esta modalidad de trabajo, hemos organizado competencias internas
segun reglas previamente establecidas: si identificaron X cantidad, tal puntaje, en escala

descendente. También han titulado con X cantidad de esdrajulas.

También han diferenciado en texto A entre: médico — medico — medicd; niicleo — niicleo —
nucleo, articulo — articulo — articulo, circulo — circulo — circuld, pacifico — pacifico - pacificé. En
B, entre: magnifico — magnifico — magnifico; animo — animo — animd; legitimo — legitimo —
legitimé; didlogo — dialogo —dialogd. En este mismo sentido, se han agregado otras palabras,
como depdsito — deposito - depositd, cémputo — computo - computd, vilido — valido — validd. Y
se han subrayado las silabas ténicas para la tildacion si corresponde; por ejemplo: trafico
— vinculo — prologo — publico — oxido — palpito, centrifugo... Las estudiantes dedujeron que
las esdruajulas son sustantivos (mddulo, hdbito, drbitro, prondstico, grifico, catdlogo, jiibilo,
estimulo, género) o adjetivos (ultimo, legitimo, licito, andlogo, célebre, intimo, integro, solicito,
especifico); las graves, 1? persona singular Presente Indicativo (transito, numero, ejercito,
critico, pronostico) y las agudas, 3% persona singular Pretérito Perfecto Simple del mismo
modo (monologd, trianguld, rotuld, filosofo, termind, vomitd, tituld, explicitd, equivocd).
Interesadas en el tema, durante algunas clases trajeron mas ejemplos y asi surgieron
algunas diferencias en personas, tiempos y modos; por ejemplo, interprete, participe,
limite, milite, indice, tramite... Es mas, advirtieron que en pocas situaciones se han afiadido
acepciones si es verbo o sustantivo -liguido, por ejemplo-. Estos detalles confirman que
las palabras son una inagotable fuente de posibilidades. El docente sabra cuando dar por

terminado el tema; es mas, puede retomarlo con nuevos aditamentos.

Una ejercitacion que combiné monosilabos, diptongos y acento diacritico, consistié en
redactar una oracion solamente con monosilabos, del tipo: “Al fin, hoy los dos, el juez

Luis y el chef Juan, van en tren, no a pie, al mar... y al surf.” o “Hay paz si hay fe en el
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plan de Dios y en la cruz. Soy la voz y el sol de los que van con gran sed tras la luz”. En
ocasiones, insertaron otros vocablos en las creaciones de sus companeras y también
articularon en un solo texto oraciones de compafieras siempre que se sostuvieran la
coherencia y la cohesion. Primero, como ha sido habitual, se armaba un repertorio

clasificado semanticamente.

e UsodeC/SyZ.
Escribir al dictado®:
Balance y sintesis de una vida con diversas fases y peripecias

César Ezequiel Velazquez extrafiaba su Venezuela natal. Aunque su padre era zelandés y su
madre, nicaragiiense, habia nacido y residido mucho tiempo en aquel pintoresco pais,
escapados sus ancestros de Francia y de la atrocidad nazi. Su infancia parecia resurgir a través
del recuerdo. Se veia transitando los pastizales, con su alazan manso y asustadizo y su mastin,
cabizbajo y un poco zonzo, ambos atemorizandose ante la presencia de osos perezosos,
serpientes espeluznantes, insectos huidizos, algiin ciempiés agresivo y especies de simios
ensordecedores que les salian al paso. En su adolescencia habia tenido un noviazgo
lamentablemente azaroso, infeliz, obsesivo y adverso, culpa del cual habia finalizado todo
idealismo y toda esperanza de que alguien que lo amase compartiese con él el resto de su
existencia. Ahora, mas que septuagenario, en plena vejez enfermiza y asmatica se censuraba

no haber experimentado la crianza de algtin hijo.

Su vida actual era sencilla e impasible, nada pretenciosa; o sea, la escasez era su asidua
compaifiia, como la de un asceta. La zona entera estaba aislada, desierta. Quiso vivir asi: era su
decision, después de juzgar y sopesar las tltimas vicisitudes padecidas. Su desvencijada y
negruzca choza era humildisima, sin azulejos ni zdcalos. Los goznes de la puerta, de las
celosias y de las persianas rezongaban pidiendo por trigésima vez reparacion. Por la
chimenea, un haz ceniciento ascendia, acompasado, a veces como una cinta erizada; otras,

como rizos grisdceos. El patio estaba en pésimas condiciones, tapizado y saboteado por una

8 El dictado convierte en lengua escrita la imagen acustica de un mensaje mediante una asociacion
auditivo-motriz. Algunos especialistas lo censuran y otros lo aconsejan (en Francia se exige un dictado
diario). En realidad, su aplicacion no debe ser juzgada acertada o inadecuada. Puede ser preventivo o
correctivo. La cuestidn es tener muy claro cuando, como, para qué y por qué se aplica. Este tema
amerita un articulo para abordarlo con la profundidad que se merece.
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mezcla de zarzas y de cizafia, nociva para sus animales. Alli, a su izquierda, un pozo ciclopeo
despedia olor a acido. Haciendo zigzag, en la siesta, una procesion casi secuenciada de cientos
de sabandijas parasitas desmenuzaba el tinico duraznero del lugar, un cerezo y los dos lozanos
sauces que ofrecian algo de sombra a unos zorzales sedientos. A través de sus anteojos
desarmados, adivinaba el cauce casi seco de un riachuelo en el que las reses deseaban
infructuosamente beber. Por encima, la maciza sierra provinciana parecia cincelada en el
horizonte, digna de ser reproducida en un lienzo por mano sagaz y especializada. El paisaje

compensaba tanta desolacion y silencio.

Algunas tareas posteriores solicitadas:

e}

En el primer parrafo subrayar catorce palabras contenidas en reglas diferentes.

¢)

En el segundo, marcar con una cruz diez palabras contenidas en vocabulario de uso.

o Resaltar con amarillo las esdrtijulas y con verde las agudas no tildadas.

Uso de B/V.
Escribir al dictado:

Llegado el invierno, con el aval del ministro, Victor fue nombrado vicedirector en una escuela
rural bastante envejecida y abandonada. La rodeaban burros rebeldes, unas pocas vacas,
vigilantes bihos, seguramente lobos... Sin embargo, el ambiente natural era inolvidable,
maravilloso: elevados alamos, fabulosos algarrobos, vistosos arbustos, bellisimos vifiedos y al
fondo, el volcan Tupungatito, mas activo de lo que él hubiera querido. Escasas lluvias y

abundante nieve, en intervalos vinculados, cohibian a vivir alli.

Habituado a estas condiciones siempre graves y a la vez, vehemente y laborioso por
naturaleza, resolvid que primeramente proveeria a la comunidad de una biblioteca movil

variada, con colecciones viajeras informativas y recreativas.

Un dia, observé que de la bomba de agua brotaba liquido excesivamente turbio. Advirtid
ademas que tampoco su vivienda estaba en buenas condiciones. Titubed sobre qué prevencién
tomar. De improviso, decidi¢ levantar un tabique porque advirtié que las paredes perdian
estabilidad a causa de un declive resbaladizo del terreno. No obstante, no resulté y, como

penso que se habia equivocado, qued6 meditabundo por unos segundos.
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Obviamente necesitaba pedir contribuciéon econdmica. No habia subvencién del gobierno,

pero los habitantes de ese pueblo eran muy pobres.

El dictado podria luego proponer:

)

o Continuar la historia con un parrafo que contenga no menos de seis palabras que
incluyan B/V que no figuren en el dictado.

o Titular la historia con tres a seis palabras con B/V.

e UsodeH.
Escribir al dictado:

El cohete bautizado Huracan parecio huir: se elevo como una exhalacion, dejando una herida
abierta en el cielo azul no hollado. El humo del despegue se iba deshilachando lentamente

como hojitas de helecho hamacandose en el firmamento.

Desde la bahia, un bttho y un halcén, un tanto cohibidos ante semejante potencia, lo miraron
hechizados, hipnotizados. Anhelaron poder llegar hasta ese extrafio vehiculo que exhibia un

hocico con forma de heptaedro y se hundia en la béveda ahuecada e inhdspita.

Sin ahorrar esfuerzos heroicos, sobrehumanos, el cohete se dirigio hacia la linea del horizonte,
todavia prohibida a los astronautas. Iban en la tripulacién un hindt, un haitiano, una hingara,
un hondurefio y dos holandesas. A pesar de la heterogeneidad de nacionales, la cohorte era
se sentia hermanada, tan homogénea como habil, tan vehemente como honorable. Eran
huéspedes —no rehenes- de la nave, habilitados para la mision, pero estaban exhaustos. Habia
adherido a la expedicién, ahogado y ahuyentado horribles miedos y exhortado con ahinco a
sus familiares a que continuaran su vida habitual. Hambrientos de gloria, hartos de la rutina,
querian escribir un halagiieno capitulo henchido de hazafias en la historia de los viajes
espaciales. Estaban convencidos de que sus hallazgos astronémicos, en especial heliocéntricos,

serian inolvidables.
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e UsodeB/V.
Escribir al dictado:

Desde su buhardilla devenida bufete, el longevo, habil, severo y obcecado abogado y jurista
Benito Vega observaba la vida con actitud reflexiva. Lejos de abatirse, la viudez lo habia
motivado a colaborar con su préjimo, a vincularse mas con él. Obviamente, como era sabio,
no le pasaba inadvertida la injusticia y resolvia casos gravisimos, aberrantes, vergonzosos,
salvajes, bestiales. Con vehemencia y objetividad defendia y salvaba, como bravo y ferviente
vigia, a las victimas vulneradas o privadas de sus derechos y a los sobrevivientes de diversas
vicisitudes dificiles, violentas y turbulentas. A pesar de sus afios todavia intervenia
obstinadamente con elevada vocacién, buscando la verdad y llevando paz y alivio. Le
molestaban en especial las evasiones y malversaciones financieras —verdaderos buitres,
cuervos o vampiros voraces, segun sus palabras-, los abusos, los robos, las violaciones, las
acciones represivas. Tampoco aceptaba ambivalencias legales. Nunca olvidé favorecer a los

necesitados con evidencias sélidas, irrefutables.

En su provincia era voz vigorosa, siempre vigente y decisiva, sin verborragia excesiva ni
arrebatada, sin aspavientos, con un vocabulario accesible, abreviando sus defensas a los
aspectos nucleares. Sus vecinos lo reverenciaban. No abdicé nunca de sus ideales ni actud por
revancha ni tuvo titubeos ante los bribones ni siquiera ante obstaculos ingobernables.
Bésicamente, era baluarte de probidad, balsamo para los desamparados, abanderado
insobornable de las causas justas y vehiculo movilizador para prohibir y erradicar todo tipo

de esclavitud, fisica, psicoldgica, econdmica, moral.

Segun el tiempo disponible, las falencias detectadas y los objetivos de la clase, el profesor
entrega el texto con espacios en blanco y dicta las palabras de interés, asi los estudiantes

se concentran solo en una complicacion. Sefalo las primeras oraciones de la muestra

anterior:
O Desde su ...cooovvviit i el .. PR PR Vo
.............. yjurista ..........ooo e la s conactitud Ll
Lejos de ............ ya lo oo - R con su prdjimo, a
............. masconél............,comoera............,nole............. .............. lainjusticia
Voo CASOS .uvevnnnnn. S e S e S e P

Psicopedagdgica. Psicologia y Pedagogia de la Persona (2021) vol. 12 Num. 15-16
Centro de Investigaciones Cuyo Dr. Abelardo Pithod



Elbia Haydée Difabio

e Usode Cen-ENCIA.

Sin abusar del recurso poético y priorizando al final de la clase el goce estético, se
dictaron primero estas palabras en orden alfabético: ausencia, apetencia, asistencia,
clemencia, dolencia, paciencia, querencia, urgencia. Una vez verificada la ortografia,
completaron el soneto del espafiol Miguel Hernandez y luego se lo cotejo con el original.

Varias estudiantes recurrieron a la métrica para una posible solucion.

Una .....ocoovviniinnn, tengo por tu acento
Una......ocooeeviiinn, tengo por tu acento,
Una.....oo.oooovieinn, por tu compaiiia,
Yuna....oooooooooiiiinnn, de melancolia
Porla.......c..co..ooooi, del aire de tu viento.

........................ necesita mi tormento,

........................ de tu garza galania,

TU v solar mi helado dia,
TU oo, la herida en que lo cuento.
JAY, o e N

Tus sustanciales besos mi sustento,

Me faltan y me muero sobre mayo.

Quiero que vengas, flor, desde tu........................ ,
A serenar la sien del pensamiento

que desahoga en mi su eterno rayo.

e UsodeH.
Escribir al dictado:

Al son de la vihuela y junto a hogueras improvisadas, era habitual que los habitantes, un poco
hurafios, pero tan humildes como habilidosos, de aquel poblado junto a la bahia exhibieran,
hilando payadas, su hondo anhelo por una vida mejor que, huelga decir, se les presentaba por

ahora, huidiza y prohibitiva.
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No los cohibia ni los ahogaba el horrible hierro de la indiferencia casi hereje a nivel nacional.
Como hiedra malsana, esta apatia era vehiculo de tanta injusticia hostil que exhalaba un vaho
fétido, hurtando -en la imaginaciéon popular- el aroma propio del héabitat de gran valor
historico, semejante al humahuaquefio. No permitian que los hiriera la horrible sensacién de
que el hastio vence y de que la libertad de expresion y la honradez son alhajas ya exhaustas,
imposibles de exhibir. Habria sido inttil entonces seguir la huella de los antiguos fundadores,
hortelanos la mayoria, que no habian ahorrado heroicos esfuerzos inherentes a la consecucion

de la cohesidn social. Habian heredado de ellos la resistencia de la hermandad.

Completar los refranes’ con palabras con H:

O e, mala nunca muere.

O e, lena del arbol caido.

o NO . peor sordo que el que no quiere oir.
O e prevenido vale por dos.

o Alo.... pecho

o A quien Dios no le dio ................ , el diablo le dio sobrinos.
o Donde fuego se ................ S e sale.

o Donde fueres, ................ lo que vieres.

o Encasade......... , cuchara de palo.

o Ela 3T T al monje.

o Panpara...... /TR para mafana.

e UsodeC/SoZ.

Completar los refranes con palabras que contengan C, S o Z:

o Ela. grande se come al chico.

o La memoria es como un mal amigo; cuanto mas falta te .................... , te falla
0 La.n es un arbol de raiz amarga, pero de frutos muy ...................
o Apalabras ... oidos sordos.

O eereeeeeeeee bien sin mirar a quien.

" Lamentablemente el refranero esta en peligro de extincion. En mas de un caso, debi ayudar porque mis
sugerencias eran insuficientes.
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o Eloptimistavela................... en la herida; el pesimista, la heridaenla....................
(o S en el juego, afortunado en el amor.
o Almejor ... se le va una liebre.

o Masvaleel............... por viejo que por ...

e Uso de-ABA.

Completar las coplitas con formas verbales de primera conjugacidon de pretérito imperfecto M.

Indicativo. Pueden repetirse.

Y/ (R la cinta verde A las orillas de un hombre

porque era color de esperanza, = ... sentado un rio,

Masme ........oeevvnnnnnn. las humitas ... su caballo

porque ............coo.enls mi panza. Voo agua a su cuchillo.
e UsodeB/V.

Producir una rima de cuatro versos aplicando la regla -BILIDAD y su excepcion -VILIDAD (por

lo menos, una vez una de ellas).
e UsodelLL.

Redactar un texto que incluya por lo menos veinte de los siguientes términos:

amarillo — anillo — angarillas — arcilla — ardilla — armadillo — barquillo — caldillo — canilla — carilla —
Castilla — caudillo — cepillo — colmillo — escobilla — grillo — hebilla — ladrillo — lebrillo — martillo — milla —
millar — ovillo —pardillo — parrilla — perilla — pocillo — polilla — presilla — rosquilla — semilla — sencillo —
sopaipilla — tordillo — tornillo — trencilla — villa

5. Ortografia y semantica

Inuavtkn) es la ciencia que estudia la significacion de la palabra. Estd formada por
onua, signo (de donde “semaforo”, literalmente “que lleva la sefial”) mas el sufijo -tkdg,
-1), -0V, que significa “con capacidad para, apto para”. Los ejercicios basados en ella son

incontables y favorecen la clasificacidn, la abstraccion, el andlisis y la sintesis.
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e UsodeB.

Con vocabulario de uso, consignar X cantidad de:

a) adjetivos gentilicios que contengan B:

La ortografia y sus agentes auxiliares. Pautas y actividades aplicadas en aulas de nivel superior

b) sustantivos comunes concretos cuyo hiperénimo sea “fruta”:

e UsodeB/V.

Dar anténimos que contengan B/V.

o Indocil, indisciplinado: o acertar:
o libre: o silencioso:
o usado: o aspero:

e UsodeB/V.

Escribir con B o V segtin las pistas:

o Cara olado principal de una moneda:
o Anténimo de bueno:

o Sinénimo de mundo:

o Expresion similar a “al contrario”:

o Anténimo de “lentitud”:

e UsodeGM, GN, CTyPT.

o encontrar

o esperado:

Sinénimo de “arrogante”:
Anténimo de “valentia”:
Sinénimo de “hacer polvo”:

7 ‘" 7

Sinénimo de “opuesta”, “contraria”:

Sinénimo de “jungla”:

Reemplazar cada sinénimo o pista dada por un término con estos grupos consonanticos.

o cordial:

o conforme, paciente:

o partidario, seguidor:

o asesinato de una persona importante:
o misterio:

o parte de una linea entre dos puntos

dados:

(@]

rebatir, refutar:

que tiene aficién desmesurada a algo:
ilicito, deshonesto:

trozo, tramo:

desinfectado, esterilizado:

brusco,

repentino; empinado,

accidentado:

- Elegir diez palabras de la consigna anterior y redactar un texto breve.
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e El proximo ejercicio asocia semantica y morfologia:

Ejemplificar segtn las categorias gramaticales pedidas y las referencias consignadas. No emplear
ninguna palabra de consignas previas (en caso de que se incluya en una ejercitacién mayor). En

todos los casos, aplicar reglas generales de acentuacion.
o: silaba atona // O: silaba ténica no tildada // O: silaba ténica tildada

a) adjetivo calificativo 0Oo:

b) adjetivo numeral 000O:

¢) adjetivo gentilicio 0Ooo:

d) tiempo conjugado de verbo de 22 conjugacién oOo:
e) adverbio de modo Oooo:

f) infinitivo de verbo irregular 0oO:

g) sustantivo abstracto 00000:

h) sustantivo colectivo 0Oo:

i) sustantivo concreto Ooo:

j) sustantivo topénimo 000:

e Ha dado muy buen resultado presentar la siguiente propuesta, que admite

variantes acordes segun el nivel ortografico alcanzado:

Desde el enfoque semantico, ordenar la serie dada en el recuadro segtin el orden de la primera

secuencia. Justificar.

orquesta — feliz — ensayar — amistad — diariamente
temprano — programar — alumnado — compafierismo - entusiasta

(En este caso, la disposicién es: sustantivo comun colectivo — adjetivo calificativo — verbo
infinitivo — sustantivo comtn abstracto — adverbio. Ademas, los términos deben tener una

conexion, como esfera semantica.)

Idear otro ejemplo y presentarlo al grupo. En todos los casos, analizar y revisar la ortografia

de la secuencia.
Del mismo tipo, preparar otra serie en funcién del siguiente orden:

arquetlogo — paciente — excavar — hallazgo — trascendente — hoy.
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6. Ortografia y etimologia

Entre otros beneficios, la ¢tvpoAoyia optimiza la comprension del idioma, acompana a

la memoria, permite investigar el origen de las palabras (significado primitivo y

derivados) y el recuerdo o enunciacién de las definiciones, proporciona vocabulario

especifico técnico y cientifico, facilita la mejor retencion del significado de los vocablos

y... mejora la ortografia. Una sola muestra: si sabemos que “viento” deriva del latin

ventus, entenderemos toda su inmensa familia: aventar, ventana, ventanal, ventarrén,

ventear, ventanilla, ventilar, ventisca, ventoso... y tantas otras. (En mas de una ocasion,

han incorporado erroneamente “Adviento”, de adventus, llegada, derivado a su vez de

ad-venire Es excelente para hablar sobre los riesgos de improvisar y de la importancia de

verificar en el DEL u otros diccionarios.

e Usode].

Derivar términos con J e inferir la regla:

o filium> o alium>

o mulier > o foliam >

o alienus > o melior >
e UsodeV.

o O

consilium >
supercilium >

Encolumnar a la izquierda vocablos derivados de “vida” y a la derecha del étimo“vita” latina.

Idem con “madre” y “mater”.

e UsodeH.

Derivar términos con H e inferir la regla:

o fungus > o furnus >
o farina> o ferire >
o ficus> o furca>
o fumus > o fervor >

O O O O

furtum >
filus >
fusus >
forma >

O O O O

formica >
faba >
fierro >
fustigar >
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Leer ambas columnas e inferir el alcance de una propuesta de este tipo

o foliam (raiz latina) o hoja (palabra primitiva del espafiol)
o folio o hojalata

o foliar o hojaldre

o folletin o deshojar

o folleto o hojear

o follaje o hojarasca

Responder: ;Cual es la conexidn etimolodgica entre estas parejas?

indice e indicio
averiguar y verdad
falso y falta
igualdad y equilibrio
punzada y puntual
saber y resabio

legal y leal

franquicia y franqueza
implicar y emplear
calido y caldo

minuto y menudo
macula y mancha
providencia y visitante
especular y espejo

O O O O O O O
O 0O O O O O O

Formar cada palabra espafiola conforme con la explicacion dada:

Derivan de preposiciones, adjetivos y adverbios latinos + el verbo voco, -as, -are, vocavi,

vocatum: llamar, citar.

o erréneo, desacertado: o anulado, destituido:

o hacer reunir: o Unico llamado, un sentido:

o llamar en auxilio, implorar: o asistencia, defensa (término de culto
o atrevido, que incita: religioso):

7. Ortografia y raices

Otra via para encarar el estudio ortografico es la consideracion de las raices. Si bien
corresponde al drea semadntica, se prefiere separar su tratamiento, para asi resaltarlo. Las
raices indican un sentido fundamental. Son monosildbicas y estdn compuestas por dos o
tres fonemas, aunque pueden alargarse mediante un sufijo. «Para hablar de las familias
de palabras habra que referirse al concepto de raiz, reducto tultimo que puede verse en
las formaciones nominales y verbales emparentadas» (Lasso de la Vega y Sanchez, José,

1992: 219).

Cada raiz supone ademas un vinculo de union de distintos idiomas, rasgo que las vuelve

muy funcionales en favor de la ampliacion del espectro lingtiistico.

Ej.: griego otvog, latin vinum; inglés wine y vinegar; aleman Wein.
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unno, latin mater, sanscrito matar; armenio mair, antiguo irlandés mathir, alto aleman

mouther, inglés mother, alemdn Mutter.

Otro ejemplo: la raiz BaA — BeA — oA — BA, lanzar, presente en tantas voces espafolas:
anfibologia, bailar, bala, Baleares®, ballesta, bola, bolido, bolilla, diablo, discobolo,
emblema, embolia, émbolo, hipérbola, hipérbole, metabolismo, obelisco, 6bolo, palabra,

parabola, peribolo, problema?’, simbolo...

En el siguiente texto, preparado ad hoc, recuadrar las palabras que contienen la raiz * rec — rc

—reg — rg, enderezar.

A solo dos km de la ruta principal, cruzando los rieles, aparecia el modesto poblado: la regién
era una zona de forma ovalada -rectifico, rectangular-, rodeada de alamos rectilineos.
Unicamente contaba con un regimiento y un establecimiento educativo primario y secundario,
cuyo edificio arreglé el pueblo con mucho esfuerzo. Como este colegio era tan pequefio, un
mismo rector, muy estricto, desempefiaba la direccién de ambos niveles. Por eso, el régimen
no era acorde con la variada edad de los educandos y habia severas correcciones diarias
colectivas. Sin embargo, nunca hubo insurreccion alguna. (Era evidente que el regente

procedia con rectitud.)

Con el tiempo se erigié en la localidad una capilla tan bonita que espontaneamente los

lugarenos se arrogaron el derecho de apodarla «La reina».

Separar en dos grupos cada familia segtin la derivacion culta y popular:

- mater, matris: madre — maternidad — madrastra — madrina — maternalmente — desmadrar

— madraza — maternizada — matriz — matriarcado — maternal — matricidio - amadrinar...

- filius, -i: filial — hijo - hijastro — filicida — ahijado — hijuelo — hidalguia - prohijar — afiliar —

filiacién — afiliado — hidalgo ...

- nox, noctis: anoche — anochecer — anteanoche — noche — Nochebuena — nocherniego —
noctdmbulo — nocturnidad — nocturno — pernoctar — trasnochado — trasnochador —

trasnochar...

8 Por la destreza de sus habitantes en lanzar proyectiles.
® Cuestion echada por delante o propuesta para su solucion.
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- opus, operis: cooperacion — cooperar — cooperativa — inoperable - obra — obrador — obraje

- obrero — Opera — operable - operacion — operador — operativo — optisculo - reobrar

8. ORTOGRAFIA Y RELACIONES LOGICAS

Fundamentalmente se ha potenciado la inferencia. Una vez identificado el vinculo, debe

ser justificada.

Uso de Z/C. A la vez que se alterna Z y C, se perfecciona la préctica de la familia de
palabras. Ha sido una tarea elaborada mayoritariamente en conjunto, para subsanar
dudas de todo tipo, sobre todo referidas a la estructura (lexema y morfemas) de cada

vocablo. Leer la siguiente serie y deducir qué clases de palabras se han considerado:

o LUZ - lucero — lucidez — liicidamente — lucecita — reluciente — relucir. (Cuando

propusieron mds términos, pedi que no se remitieran a lumen, -inis.)

Repetir la secuencia con las palabras base PAZ, VOZ y CRUZ. Si no se encuentran
equivalentes, consignar tres rayitas en ese lugar. En otras ocasiones, los estudiantes
sugirieron la palabra de partida y el orden de la serie. Incluso practicamos memoria
auditiva: repetir dicho orden sin mirar la tarea realizada, lo cual motivéd gozo y

distension.

e Usode].

Observar cada duo y establecer qué relacion existe entre cada par:

o  Oveja-—ovejero: o el dije —yo dije: o tela—jiron:

o  convento — monje: o fajina —faena: o alisar — lijar:

o dedo —jeme: o canto —guajira: o JesUs — jerosolimitano
o jeta—cerdo: o libraco - librejo: o
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e UsodelLL.

Asociar un término en —illo / -illa en cada serie:

o carta - sobre:

o bebé — dientes incipientes: ................coc

o catedral — basilica — parroquia: .............ccocoeiiiiiiiinnnn.

o sombra —sombrio — sombrero: ..............coiiii,

o pierna -  pie: S s y
o carne de asado — chorizo: .................. Y e

o cine — peliculas — entradas: ..................coooiin

o comino — perejil — orégano: ............cooiiiini

0 manzana— pera—banana: .............ccoeeeeiniiennnnn. Y e

o copla—limerick — romance —soneto: .......................o Y e
o incisivos —molares: .................o

o punto — asterisco — puntos SUSPeNsivos: ............ccoeiiiiiiiiiin.n.

o0 0jos—cejas —boca: .......ooiiiiiiiiiii Y

o atuendo—ruedo: .........iiiiiiiiiiiii

A las ejercitaciones de reconocimiento, es viable afiadir produccion parcial o total, entre

ellas redactar:

- un parrafo que incluya cinco palabras agudas no tildadas, cinco graves tildadas y
cinco esdrdjulas. En todos los casos, aplicar reglas generales de acentuacion. Subrayar
con una linea las agudas; con dos, las graves y encerrar en un 6valo las esdrujulas. No
emplear ningtin término anterior dado en el examen. Titular el texto.

- un parrafo con: tan poco - sinrazén — sinvergiienza — mal entendido — sinnimero - a
cerca de — de bajo

- una poesia con palabras que contengan JE y JL

Los estudiantes pueden igualmente disefiar actividades, sobre todo si una parte del

vocabulario ha quedado sin practica.
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Con toda o con parte de la serie recuadrada, idear una actividad distinta de las aqui ofrecidas,

resolverla y proponerla en la préxima clase:

apostillar - brillar — ensillar — entablillar - humillar - mancillar — maquillar - pillar - rastrillar — trillar

Ultimas reflexiones

A los actuales desafios que enfrentan los educadores de los distintos niveles del sistema
de educacion formal en nuestro pais, se suma la falta de valoracion y de practica de la
ortografia en adolescentes y jovenes. Esta situacion desemboca muchas veces en caos,
generado en parte a causa del rechazo por la lectura -y, por ende, del contacto directo
con las palabras-; en parte, por desinterés -e incluso descrédito- social generalizado sobre
la convencion ortografica y por cierta relajacion en el rigor con que se la presenta en los
ambitos educativos. De ahi que la escuela y cada profesor en su disciplina especifica
deban asumir un inmediato compromiso en tanto casi tinico espacio disponible referido
a esta tematica, entendida la ortografia como un proceso que culmina con la escritura
correcta en forma habitual. Corresponde, por ende, que el equipo docente en su conjunto
direccione la actividad para que el alumno aumente, perfeccione y automatice su
capacidad de procesamiento ortografico, mediante estrategias dadas para que superen
contenidos de manera auténoma. Evitemos en todos los casos que la ortografia actte
como elemento inhibitorio de la expresion. Retomemos errores para comprobar su
disminucion, sobre todo en palabras cacograficas; esto es, en aquellas que suelen
escribirse de modo incorrecto'’. Dialoguemos sobre como sabe cdmo se escribe un
vocablo determinado, nos dard indicios de qué nociones maneja; nos dara la pauta de
cdmo utiliza cognitivamente el sistema grafematico, de cémo procesa la informaciéon

lingtiistica.

No es una misién imposible. Conviene ni sobre- ni minusvalorarla, pero si reconocer que

es un bien social. Explicitemos estrategias y objetivos a nuestros estudiantes y dirijamos

10 Recuerdo mis afios de maestra normal nacional. Durante el afio insistia en el uso de -s- en algunas palabras
y en las tarjetas de salutacion por el Dia del Maestro o a fin de afio, aunque aparecia inexorablemente
“deceo”, siempre prevalecié mi carifio y mi gratitud hacia los bienintencionados nifios.
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las acciones educativas a los dos hemisferios: el izquierdo, destinado a normas; el
derecho, encauzado a la globalidad de las palabras y a su reproduccion automatica.
Apoyémonos en la expresion escrita y en la lectura, junto con la revision textual, la
autocorreccion, la deduccion de reglas o la busqueda de regularidades ortograficas. No
divorciemos la teoria de la practica. Coincido con Espinosa Soriano (2021) en no
descartar paradigmas educativos, ya que ninguno es infalible: el conductista, el socio-
constructivista, el comunicativo-funcional, el neurolingiiistico, el cooperativo, todos y
cada uno aportan elementos favorables y pueden integrarse para optimizar el proceso
que es, a todas luces, constante e inacabado. Precisamente por tratarse de un proceso,
muchas veces la intencion en las clases desarrolladas en los UDI ha sido exploratoria y
descriptiva antes que examinadora. Se intenta alcanzar el nivel de diestros o expertos o,

por lo menos, de seguros o estables, en la escala de competencia ortografica'’.

Finalmente, que la tarea planeada, emprendida y resuelta sea motivo de satisfaccion para

todos.
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